| LS e

L
o,

Institut Universitaire Européen. Département d’Histoire et Civilsation.
Ecole des Hautes Etudes en Sciences Sociales. Département d’Histoire.

Séverine Dard

La Question Scolaire
dans I’Espagne de la Restauration:
les enjeux politiques et sociaux
de Penscignement primaire a Barcelone (1900-1923)

- Thése soumise a I'appréciation du jury en vue de
I’obtention du doctorat de I’Institut Universitaire Européen

Tomelll

Florence, décembre 2002




ey n\i\.ﬂl\.dl(ll\l\'..qiui.l\l.l l-l +e'sew I-Iol- v v.n.al e w oo wer e ey e - ey vee o, ‘.I«(. .-.1 s e e e e 'y ' T ale e e e ey e ey e v e ey PLICRA AR A LR KT, ] Y oyia el -’ Yy
e v Y 50 ' Al D LR e’ 2R b ey o e e Te e e T T e e S ey ¥ 3 v Q el srrrsrn o fhis i & RS LRy o
ittt il ly sy rpiedote wives oliy P Tt e Tt rly 2y Ervisis ety W yghipintigre 3 lprop oty sl ol g iong e gy R e N Y T T it r it s Te T T Bl e L R L KL F RS P N iy
” O P S virtetuirie bollpbrain iy o tuloiplolulvipiytitivigbybity o by Ly 94y et ey iyty phyapbyliy b L T o s L N R L L UL -

R AN









INSTITUT UNIVERSITAIRE EUROPEEN. Département d’Histoire et Civilisation.
ECOLE DES HAUTES ETUDES EN SCIENCES SOCIALES. Département d’Histoire.

T B

3 0001 0042 4812 8

La Question Scolaire

dans I’Espagne de la Restauration :

les enjeux politiques et sociaux
de I’enseignement primaire a Barcelone (1900-1923)

THESE

Soumise a ’appréciation du jury en vue de I’obtention du doctorat \
de I’Institut Universitaire Européen par

Séverine DARD
le 13 décembre 2002

TOME III






Partie I1I- L.’éducation primaire 42 Barcelone : une
« Question Sociale » |

Dans la premiére étape de notre recherche, nous avons entrevu que la “Question
Scolaire” renvoie & une problématique sociale propre a la ville de Barcelone qui doit faire
face & un défi par ailleurs commun 2 ’ensemble du pays : celui de surmonter des
déficiences culturelles, symptdme d’une crise identitaire nationale plus ample. Nombreux
sont les observateurs qui y voient une des clés pour entreprendre la régénération du pays
au lendemain du désastre de 1898. Mais au dela du réle salutaire prété a 1’éducation, les
problémes qui en découlent constituent, selon nous, une des déclinaisons de ce que les
journalistes et hommes politiques conviennent d’appeler la « Question Sociale » en se
référant a ’ensemble des problémes -et des solutions avancées- liés a 1’intégration des
classes populaires dans la société espagnole. La mise en place d’un réseau d’écoles
primaires, I’alphabétisation €lémentaire est prioritairement un probléme d’éducation
populaire, qui concerne les populations jusque 12 largement exclues d’un processus
pourtant initié depuis le milieu du XIXe siécle. Le « probléme pédagogique » selon la
formule de José Ortega y Gasset ou de Joaquin Costa, s’il permet de questionner
I’ensemble du pays, renvoie surtout a un probléme social dans la mesure ol il refléte la
nature profondément inégalitaire des divers groupes sociaux face 2 leur éducation, comme
nous allons tenter de le montrer dans le cas de Barcelone.

La cité comtale se préte particulierement & 1’analyse des rapports entre une société
et le mode d’organisation de son éducation. Sans doute encore davantage que les écoles
publiques, I’étude des écoles, issues de 1'initiative privée massive et variée, nous permet
de nous interroger sur les mécanismes de 1’offre et de la demande sociale d’éducation: il
s’agit de déterminer qui en sont les acteurs et les bénéficiaires, de reconstituer les
différents choix selon les groupes sociaux et les familles idéologiques. De par la présence
d’une classe ouvriére trés développée et en partie politisée, 1’enjen de 1I’éducation
populaire y prend toute son ampleur. Les conflits et les stratégies pour la dominer
prospérent : une force dominante se dégage-t-elle dans ce domaine ? L’existence d’un
réseau associatif de I’instruction et de la culture en général, ne doit pas €tre entendue

uniquement en terme d’antagonismes et de rapports de forces entre des logiques
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idéologiques opposées. Doit-on y voir un protagonisme significatif de la « société
civile » et ’émergence d’une « culture de la mobilisation citoyenne », que I’on pourrait
alors relier a4 une logique de démocratisation plus générale de la communauté
barcelonaise, peut-étre plus perceptible dans ce type d’activité que dans la participation
électorale ? La place et le role de I'Eglise catholique dans 1’éducation primaire, a la fois
traditionnels et renouvelés, ne traduisent-ils pas un puissant facteur de conservation de
1'ordre social en place ? En d’autres termes, cela nous conduit 2 nous interroger sur les
modalités de la modernisation de la société barcelonaise, inscrite dans un processus non
linéaire et non dénué de contradictions.

Chapitre 1- La mobilisation en faveur de 1’éducation : protagonisme
et émergence de la « société civile » barcelonaise ?

La floraison croissante d’écoles privées depuis la fin du XIXe sigcle jusque dans
les années 1920 révéle un indéniable dynamisme concernant la question scolaire de la part
de la société barcelonaise. Si le nombre d’écoles publiques pourtant faible stagne, en
revanche, celui des écoles privées atteint des sommets: plus de 1700 écoles ou centres
d’instruction élémentaire naissent de I'initiative particuliere ou associative en une
vingtaine d’années. La législation concernant la liberté pour tout espagnol de fonder un
établissement d’enseignement et favorisant la création d’associations'*!, encourage la
multiplication de ce types d’écoles. Par ailleurs, la loi du 5 octobre 1883 donne
Yimpulsion a la création de nombreux centres d’instruction en prévoyant les modalités
pour I'octroi de subventions en faveur des centres d’éducation populaire. En Catalogne, le
phénoméne athénéiste prend particulidrement de 1’ampleur et la vitalité associative est

vigoureuse''*2, 1l s’agit avant tout d’un phénoméne urbain, que 1’on peut donc observer

U4 Décret du 7 février 1875 qui autorise sous controle les associations non politiques puis 1a loi du 30 juin 1887

selon laquelle : « tout espagnol a le droit (...) de s’associer pour les finalité de la vie humaine » et reconnaissant les
associations 2 des fins religieuses, politiques, scientifiques, artistiques, de bienfaisance et de loisir. Pour en savoir
plus se reporter & GUERENA I.-L. « L’espace associatif dans I’Espagne de la Restauration », Sociabilités et
solidarités dans I'Espagne Moderne et contemporaine, Besangon, Université de Franche Comté, 1991, pp. 340-346
ainsi qu'a I'ouvrage plus général de ALARCON CARACUEL, Manuel R., E! derecho de asociacién obrera (1839-
1900), Madrid, Ediciones de 1a Revista de Trabajo, 1975.

"2 Voir I'intéressant ouvrage de TODO I TEJERO, Alexandre, La culture populaire en Catalogne. Des Ateneus &
la culture instrumentalisée, Paris, Editions I’Harmattan, 1995 ainsi que le travail de SOLA GUSSINYER, Pere.,
Historia de I’associacionisme catala contemporani. Barcelona i les comarques de la seva demarcacid, Barcelona,
Generalitat de Catalunya, 1993,
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dans d’autres villes espagnoles mais Barcelone se distingue d’une part par I’étendue de
cette offre et d’autre part par son extréme hétérogénéité : toute la société est concernée il
n’est pas d’association ou d’entité porteuse d’un quelconque courant d’idées, qui n’ait son
école ou tenté d’en fonder une.

Nous tenterons de prendre la mesure des dimensions de ce phénoméne dans toutes
ses composantes en tichant d’évaluer sur un plan quantitatif les forces dominantes et la
valeur alternative des unes et des autres. Mais ce faisant est révélée une société trés
diversifiée, soucieuse de combler les lacunes des pouvoirs publics dans un domaine qui,
suscitant une participation massive, prend sa source dans un fonds commun d’idéalisme et
de croyance dans 1’éducation. L’analyse des motivations de ceux qui fondent ces écoles,
les soutiennent d’une maniére ou d’une autre, doit permettre de comprendre a la fois
I’indéniable sensibilité a la question éducative et peut-étre I’affirmation d’un vaste
mouvement citoyen.

1-1- Les acteurs de la mobilisation : I’offre d’éducation

Parce que nous avons déja abordé, par un exposé typologique, 1’aspect le plus

1143 et que notre propos n’est pas

descriptif et quantitatif de cette réalité scolaire
I’exhaustive présentation d’un ensemble d’écoles innombrables, nous voudrions centrer
ici notre étude davantage sur les rapports de force (en terme d’implantation, de poids
quantitatif et de valeur alternative) qui se dégagent de ’ensemble de ce que nous avons
choisi de qualifier d’« offre » d’éducation. On se trouve en effet dans une logique de
marché de I’enseignement et de clientéles a capter, que ce soit & des fins mercantiles ou
en fonction d’une finalité idéologique. D’ailleurs surgissent des problémes de
concurrence pour les subventions, les prix et la reconnaissance officielle, et partant se
mettent en place pour se disputer des populations des stratégies dont ’enjeu peut étre

lucratif ou politique.

1143 Se reporter dans la Partie [ au chapitre « le recours aux typologies », pp. 53-68.
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1-1-1- Les professionnels de I’enseignement L

1-1-1-1- Les maitres particuliers : une logique mercantile et un certain conformisme

Sur I’ensemble de la période 1a totalité des écoles créées par les maitres particuliers
représentent une large majorité avec 1160 établissements (66,5%) mais en terme de
nombre d’éléves scolarisés, elles rassemblent environ 70 000 enfants, un chiffre
probablement inférieur a celui que peuvent réunir Pensemble des écoles d’associations.
En effet les écoles particuliéres qui ont rarement plus de 100 éléves et constituent de
petites unités d’une soixantaine d’éléments en moyenne. La plupart sont des « écoles
d’appartement » correspondant a un espace limité a2 une ou deux pieces. En 1908 et en
1912, nous avons comptabilisés respectivement 391 et 440 écoles de ce type qui
scolarisent entre 20 000 et 22 000 éleves, c’est-a-dire entre 7 000 et 9 000 enfants de plus
que ceux qui sont inscrits dans les écoles publiques. Selon les données recueillies dans les
dossiers de 1égalisation''*, un profil des écoles particuliéres peut étre dégagé. Elles sont
fondées en général par des maitres diplomés ou nourris d’une longue expérience
professionnelle, le plus souvent assistés d’un auxiliaire, qui installent dans leur
appartement des cours primaires payants de niveau élémentaire ou supérieur et parfois
une classe maternelle. En régle générale elles proposent un enseignement classique
proche de celui qui est dispensé dans les écoles publiques, quant aux disciplines, au
rythme des cours, au réglement scolaire et aux manuels utilisés. Les classes sont plus
souvent unitaires méme si les degrés de maternelle, élémentaire et supérieur sont parfois
distingués Ce constat n’est guére étonnant puisque ces écoles doivent respecter des
critéres 1égaux et que certaines aspirent a devenir « computables » ou « compensables »,
c’est-a-dire comme nous 1’avons vu dans des chapitres antérieurs, a €tre reconnues
comme des €coles publiques afin de bénéficier des avantages de celles-ci.

Le réglement du collége tenu par Wenceslao del Barco y Paramo, situé a 1’étage
principal au numéro 2 d’un la Calle de Montjuich de San Pedro, dans le Barrio Gético
(district ITI) correspond au modéle habituel et a valeur exemplaire''>. Les conditions

144 11 faut faire remarquer que ce type de source ne nous donne un accds que partiel et biaisé d’une réalité sans

doute plus complexe. En effet, ces dossiers qui se trouvent 2 1I’Archivo Historico del Rectorado de la Universidad de
Barcelona (AHRUB) ne concernent qu’un tiers des écoles privées réellement existantes. Par ailleurs la nature
administrative et légale du recensement des écoles ne livre qu'un portrait figé et normé d’une réalité sans doute plus
riche et plus souple.

145 | AHRUB, dossier n° 20/3/1/9.
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d’admission prévoient 1’age 1égal de la scolarité du primaire- de 6 a4 13 ans-, 1’état de
santé -vaccinations obligatoires et absence de maladie contagieuse-, la présentation par les
parents, le paiement des cotisations mensuelles et la ponctualité en classe. On retrouve le
souci de I'état de santé des éléves dans 1a plupart des colleéges qui se conforment aux
normes officielles en matiére d’hygiéne scolaire. Un retard n’excédant pas une demi
heure et la sortie anticipée des classes n’est autorisée qu’a la demande parentale. Les
maitres cherchent & impliquer de plus en plus les familles dans la scolarité de leurs
enfants, dans le sens d’une responsabilisation croissante, en particulier en les tenant au
courant des notes, punitions ou gratifications''*. Les éleves doivent étre dotés du matériel
(livres et autres effets) exigé par le directeur. Les habituelles normes de respect sont
déclinées : celles dues aux autorit€s, au directeur, aux camarades de classes (le
« compaiierismo »). Les régles de discipline, d’application dans les devoirs quotidiens et
de politesse -interdiction de tout propos grossier- sont observées sous peine de sanctions.
Car le fonctionnement pédagogique est fondé, a ’instar de la plupart des écoles, sur
I’émulation et la sanction. Un systéme graduel de récompenses et de punitions est prévu &
travers 1’attribution d’une part de bons points et d’objets d’étude et d’autre part de
retenues, admonestations, mauvais points, travaux supplémentaires, privation de
récréation et enfin expulsion. La plupart des enseignants excluent tout chatiment corporel
mais la pratique du « plantén » (éléve mis au coin dans des positions plus ou moins
humiliantes ) est encore courante. Les classes respectent les vacances officielles (y
compris les fétes locales) et les fermetures pour raison d’hygi¢ne. Enfin, toujours dans un
souci légaliste, des dispositions générales font état des devoirs et obligations auxquels
s’engage le directeur vis-a-vis des autorités officielles : examens publics annuels,
enseignement du castillan et de la religion de 1’Etat, enseignement adapté aux éleves et
admission de ceux-ci en fonction des capacités du local avec un maximum de 50. Les
disciplines enseignées sont celles prévues par la Loi dans les classes élémentaires et les
manuels cités sont tous reconnus et autorisés par le Ministére. L’emploi du temps est
organisé selon une économie strictement minutée et un rythme répétitif : il est réparti en
deux fois 180 minutes, matin et apreés midi. Puis il est découpé en séances de 50 minutes

pour chaque matiére, interrompues par une récréation de 15 minutes et initi€ées par 15

1146 Le directeur du Colegio Peninsular , Antonio Raja Plovis, le mentionne plus explicitement en précisant dans
I"article 24 du réglement de son école que les familles sont considérées « comme des auxiliaires puissants » et «la
direction et les familles doivent avancer unies et d’un commun accord », AHRUB, dossier n°® 20°/3/1/6.
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minutes de priéres (« oraciones »). Les tranches horaires peuvent varier mais de
nombreux réglements indiquent un minutage précis révélant un ordre scolaire rigide. Le
mobilier et 1’équipement scolaires sont élémentaires : un tableau noir, une décoration
murale d’objets religieux, dont un crucifix, parfois une horloge, des cartes géographiques,
des planches de zoologie etc. Il régne avant tout une impression d’ordre laissant peu de
marge a I’originalité, & moins que celle-ci ne vienne alors de la pratique pédagogique de
I’enseignant. Ainsi le directeur José Vilaseca Bigorra apporte des indications trés strictes
sur les régles devant régir son établissement fortement marqué par 1’ordre et la discipline,
mais aussi contrairement a nombre de ses pairs, il explique concrétement la didactique 2
I’ceuvre dans ses classes. Il évoque en particulier 1a méthode dans 1’écriture de la
correction mutuelle entre les éleéves, le contrfle des apprentissages par une interrogation
au tableau noir, le rble des divers outils scolaires (abécédaires mobiles, cahiers
graphiques, ardoises etc.) et décrit chaque étape du développement des connaissances
chez ’enfant'¥’,

En termes idéologiques, les maitres sont plus difficiles 2 identifier car ils ne livrent
pas systématiquement la ligne suivie dans leurs établissements. Cependant 1’on peut
entrevoir un systeme de valeurs de référence qui les guide. Précisons d’ores et déja que
dans leur immense majorité, les écoles sont catholiques. Le Liceo Bertrdn qui se trouve
dans I'Ensanche, propriété d’un frangais mais dirigé par Eusebiol Altisench et Esteban
Palazuelos, I'un originaire de Barcelone 1’autre de Guadalajara, est un collége privé qui
correspond parfaitement au discours dominant. L’enseignement, qui doit étre une
« instruction agréable, solide et compléte » a surtout pour vocation de fabriquer des
individus trés disciplinés. En priorité (article premier du réglement) « le directeur se
propose d’inspirer a ses €léves les plus profonds sentiments religieux et moraux ». Aussi
plus que toute récompense matérielle, il sera tenté de gratifier 1’enfant sur le plan moral
ou spirituel : « le directeur et les professeurs de cet établissement inculqueront a leurs
éleves I'idée que la meilleure récompense qu’ils obtiendront de leur application et bonne
conduite est la satisfaction que ressent 1’homme qui a consciencieusement rempli ses
devoirs envers Dieu, la famille et toute la société, la tranquillité de sa conscience,
I’honneur et la profit qui les gratifieront eux et leurs familles d’avoir acquis la religiosité,
I’éducation et la science ». De la méme maniére, ceux qui sont chargés de I’éducation et

147 AHRUB, dossier n°® 20/3/1/8, « Colegio de San José »
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de I’instruction doivent faire au mieux pour éviter de recourir aux chatiments et travailler
le plus possible avec douceur et tendresse. Ils doivent corriger les éléves, les conseiller
pour qu’un jour ils soient « la gloire de la patrie, le bien-étre de la famille, la fierté de
leurs supérieurs, des membres utiles & la société et enfin dignes de la récompenses de
Dieu... »"'®. Les maitres particuliers répondent probablement aux normes attendues dans
un dossier de 1égalisation mais la récurrence des formules et de certaines valeurs trahit un
modéle commun et une indéniable tendance au conformisme.

Les maitres particuliers sont aussi des agents économiques : leur école est une
source de revenus qu’ils doivent administrer comme une petite entreprise et pergoivent en
échange des honoraires. Par défaut et en comparaison avec d’autres écoles plus populaires
(publiques ou d’association o la contribution varie entre 0,50 pesetas & 2 pesetas
environ) nous pouvons évaluer la contribution moyenne (sur 1’ensemble de la période,
faute de disposer de sources chiffrées permettant de distinguer une évolution) & une
somme variant de 5 & 10 pesetas par mois mais qui peut atteindre des chiffres plus élevés
pour certains colléges a la réputation et & la vocation plus élitiste. En 1907, le Colegio
Principado nous fournit un exemple précis et sans doute représentatif -il est souvent
question de contributions « habituelles » attestant 1’existence de prix officiels ou
communément pratiqués- des honoraires fixés en fonction des cours regus et des divers
services sollicités. La méme année, le directeur, Francisco Pastor Noé (professeur de
commerce), tout en précisant qu’il s’agit de prix relativement économiques étant donné la
qualité des conditions d’hygiéne et pédagogiques de 1’établissement, fournit la liste
détaillée des sommes payables par trimestre : les externes paient respectivement 5, 6,
7.50, 8.50, 10 pesetas par mois pour les niveaux maternelle, semi-élémentaire,
élémentaire, semi-supérieur, supérieur. Les parents versent une peseta supplémentaire
pour faire chercher et raccompagner leurs enfants (sauf les jours de pluie -sic-) et 5
pesetas de plus pour ceux qui restent en étude. La demi-pension (déjeuner et gofiter)
revient & 30 pesetas mensuelles. Quant aux cours spéciaux de langues et de dessin, ils

'8 AHRUB, (1902-1917), dossier n® 20/3/1/6, (« Article 1 : El director se propone inspirar 2 sus alumnos los més
profundos sentimientos religiosos y morales {...) » ; « Article 16 : El director y los profesores de este establecimiento
inculcardn a sus alumnos la idea de que el mejor premio que obtendrén con su aplicacion y buena conducta es la
satisfaccién que siente el hombre que ha cumplido exactamente sus deberes con Dios, con la familia y con la
sociedad, la tranquilidad de su consciencia, la honra y provecho que proporcionard a ellos y a sus familias el haber
adquirido religiosidad, educacién y ciencia » ; « Article 22 ; (...) la gloria de la patria, bienestar de la familia, honra
de sus superiores, miembros utiles de la sociedad y en fin dignos de la recompensa de Dios... ».
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varient de 5 4 10 pesetas par mois'®. Ces prix coincident 4 peu prés avec ceux pratiqués
au Colegio San Cayetano, fondé par le professeur de langues Buenaventura Sold Alsina,
percevant au maximum 35 pesetas pour les demi-pensionnaires (plus les frais de classes)

et au minimum 7,5 pesetas pour les maternelles''*.

Cet ordre de prix est confirmé par le
directeur du Colegio Integral qui explique que pour accueillir les enfants des familles
pauvres, il pratique des réductions sur des « contributions pourtant modestes » qui
s’élévent & 4 pesetas par mois pour la maternelle et 2 6 et 8 pesetas pour les deux niveaux
élémentaire et supérieur'”®’. Le Colegio Politecnico du quartier de Sants propose des
tarifs mensuels un peu inférieurs : de 50 pesetas pour les pensionnaires, 30 pesetas pour
les demi pensionnaires et de 3 & 6 pesetas selon les degrés, plus les frais étagés de 0,50
peseta, 0,75 et 1 peseta selon la distance a parcourir pour raccompagner les éléves. En
revanche au Colegio San Cayetano, il faut compter de 9,5 a 14 pesetas pour les externes
mais comme d’autres il est prévu des honoraires dégressifs pour I’inscription de plusieurs
fréres!',

En somme, les écoles particuli¢res sont conformes a un modele scolaire dominant,
trés proche des écoles catholiques traditionnelles et se caractérisent par la nature
rémunérée de leurs services, un cofit que de nombreux parents sont disposés a payer en
échange d’une école qui se distingue, moins pour des raisons pédagogiques que pour des
raisons sociales et de prestige, par opposition aux écoles publiques, de fréquentation
populaire et de mauvaise réputation. Ce sont des écoles honorables qui se proposent dans
I’ensemble de « faire en sorte que [les enfants] soient bien évidemment de bons chrétiens

et excellents fils, et un jour d’honorables citoyens véritablement utiles 2 la Société »''%,

1-1-1-2- Les pédagogues « alternatifs »: I’innovation a la marge

Les courants traditionnels n’ont pourtant pas le monopole de I’offre scolaire. Dans
le demier tiers du XIXe siécle, un large mouvement de rénovation pédagogique se déploie
dans I’ensemble des pays industrialisés d’Europe et des Etats-Unis, donnant naissance a

14 AHRUB, dossier n°® 20/3/1/6 (1902-1907)

1% AHRUB, dossier n°® 20/4/3/8 (1902-1925)

151  AAMB, Gobernaci6, serie D, n° 960 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza
(1904-1905), fol. 413-414

52 AHRUB, dossier n® 20/4/3/8 (1902-1925)

113 AHRUB, dossier n® 20/4/3/8 (1902-1925), « lograr que sean desde kuego buenos cristianos y excelentes hijos, y
en su dia, honrados ciudadanos, verdaderamente titiles a la Sociedad ».
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de nouveaux courants théoriques ainsi qu’a des expériences nouvelles d’enseignement
dans des écoles expérimentales peu nombreuses mais dont le rayonnement excede les
frontiéres nationales et participe d’une nouvelle conception de I’école mais aussi de ces
fonctions. Il s’agit d’un phénomeéne riche et trés complexe qu’il serait hors de propos ici
de développer''®. En Espagne, les idées et les expériences inspirées de 1’Education
Nouvelle trouvent dans les propositions radicalement novatrices de I’Institucién Libre de
Enserianza un fructueux terreau pour s’épanouir surtout dans les premiéres décennies du
XXe siecle!'®, A Barcelone, le potentiel de modernisation et de progrés dont sont
porteuses ces nouvelles théories emporte la conviction de jeunes pédagogues qui ne
ménagent pas leurs efforts et leur enthousiasme pour les appliquer d’abord dans des
entreprises individuelles puis en tentant d’y associer les institutions politiques locales, la
Mancomunitat et 1a Mairie dans les années 1910. 1l s’agit d’une histoire connue, celle des
Joan Bardina, Pablo Vila i Dinarés, Manuel Ainaud, Alexandre Gali i Coll, Rosa Sensat,
Joan Palau i Vera et d’autres, animés par une foi dans 1’éducation et ouverts sur les
nouvelles techniques importées de 1’étranger, en particulier la méthode Montessorri'*,
Ces personnalités représentent une minorité active et forment un petit monde hétéroclite
mais uni dans la volonté d’associer modernité pédagogique et renouveau catalan, un lien

1157 D’autres maitres,

que nous étudierons plus loin dans une analyse critique spécifique
sans notoriété, a leur échelle, ont une conception également personnelle de leur
enseignement et fondent leur propre établissement dans la perspective d’appliquer des
méthodes alternatives a celles de la « routine » ou de « I’archaisme ».

Certains, sans radicalement rénover ’ensemble de leur enseignement, font preuve
d’une particularité pédagogique, d’une approche plus personnelle et originale. Cela suffit

a les distinguer de leurs collégues, sans en faire cependant des pédagogues

1134 Une bibliographie considérable lui a é1€ consacrée mais un ouvrage de référence 2 la fois en termes historique et
conceptuel nous parait utile d’étre mentionné, il s’agit du livre de Daniel HAMELINE, Jirgen HELMCHEN et
Jiirgen OELKERS, L’éducation nouvelle et les enjeux de son histoire. Actes du collogue international des Archives
Institut Jean-Jacques Rousseau, Peter Lang S.A., Neuchatel, 1995.

1155 | Se reporter entre autres aux ouvrages suivants : RUIZ BERRIO, J., « Las inovaciones educativas de la

Institucién Libre de 1a Ensefianza en la espaiia del siglo », in Lorenzo Luzuriaga y la politica educativa de su tiempo,
Ciudad Real, Instituto de estudios Manchegos, 1986, pp.15-29 et VINAO FRAGO, Antonio, Innovacién pedagdgica
y racionalidad cientifica. La escuela graduada piiblica en Esparia (1898-1936), Madrid, Akal, 1990.

156 Sur cette question se reporter 2 MONES I PUJOL-BUSQUETS, J., El pensament escolar i la renovacié
pedagogica a Catalunya (1833-1938), Barcelona, La Magrama, 1977 et GONZALEZ-AGAPITO, Josep, L’escola
Nova catalana, 1900-1939. Objectius, constants i problematica, Vic, Eumo, 1992.

157 | Se reporter au chapitre « Les écoles catalanistes, catalanes et catalanisantes », p.
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révolutionnaires. Par exemple sur la question de la langue. Antonio Trullas choisit
d’intégrer I’enseignement du catalan a I’ensemble des disciplines officielles, mais la
mention est discréte et le maitre ne donne malheureusement pas d’explication sur ce
choix''*®, Baldomero Cavaller, originaire de Vinaroz dans la province de Castell6n, tout

en précisant que la langue en classe sera le castillan, comme le prescrivent les normes
officielles, que I’histoire de I'Espagne doit étre celle de la « Nation », considére que dans
I’enseignement de la géographie ou de I'industrie et du commerce, une place importante
doit étre accordée aux caractéristiques de Barcelone et de la Catalogne'™. Etant donné les
prescriptions légales, il est difficile d’évaluer la proportion de maitres particuliers utilisant
le catalan ou I’intégrant comme matiére d’étude. Le parti-pris dans ce domaine n’est clair
que dans les cas des écoles explicitement catalanes. Cependant il faut noter qu’une trés
grande majorité des maitres qui installent des écoles particulidres sont catalans. Sur 72
d’entre eux dont nous connaissons les origines, 59 sont nés en Catalogne (une forte
proportion de leurs parents également) ou aux Baléares, contre 13 hors de la zone
catalophone. Et sur les 59 maitres 34 sont nés dans la province de Barcelone dont la

moitié dans la capitale provinciale!'®

. IIs sont donc pour la plupart bilingues et sans doute
leur langue maternelle est-elle le catalan. Cela ne veut pas dire que leurs classes soient
dispensées en catalan mais on peut imaginer que la plupart d’entre eux utilisaient la
langue régionale dans leurs classes. Sans doute pour des raisons pratiques de
communication avec les jeunes éléves car ceux qui étaient animés de motivations plus
idéologiques fondaient des colléges explicitement catalans.

Il nous est plus facile de déterminer 1’originalité des écoles particuliéres sur le
crittre de la confession. En effet, les écoles publiques en Espagne sont officiellement
catholiques et comme nous I’avons déja fait observer les écoles privées -sans compter
bien sfir toutes celles dépendant du monde ecclésiastique- s’alignent sur cette norme.
Cependant, des écoles non officielles sont fondées précisément, 4 la faveur du principe de
liberté d’enseignement, pour pouvoir y échapper: que ce soient les écoles protestantes ou
les écoles neutres (ou laiques). Les premiéres sont les moins nombreuses. Nous en avons
comptabilis€ une quinzaine sur I’ensemble de la période et sont installées plus volontiers

1% AHRUB, dossier n® 20/3/1/7, « Colegio San Antonio »

1% AHRUB, dossier n® 20/3/1//8, « Colegio de San Narciso »

1'%  Analyse de données recueillies dans une série de six dossiers de 1égalisation du Rectorat. Voir AHRUB,
dossiers n® 20/3/1/7, 20/3/1/6, 20/4/3/8, 20/3/1/9, 20/3/1/10.
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dans les quartiers périphériques (4 dans le District IX, 2 dans le district X et 2 dans le
district VII) répondant peut-étre a I’installation dans ces quartiers d’étrangers allemands
et anglais de confession protestante!'!, Elles jouissent d’une longévité notable puisque 9
d’entre elles se maintiennent durant les deux décennies. La plupart se distinguent par une
offre d’enseignement aux deux sexes - des classes strictement séparées- et naturellement
par I’enseignement de la Bible (qui sert souvent de source de lecture) mais, pour les autres
aspects elles n’offrent guere de différence. Notons, comme fait exceptionnel, que 1’une
d’entre elles prévoit dans l’attribution des sanctions habituelles, la possibilité
d’administrer des chatiments corporels (la fameuse férule ou la « palmetada »)"'%,,

En ce qui concerne les écoles laiques (ou neutres comme elles se définissent
souvent : il faut entendre par cette nuance que 'enseignement de la religion ne peut étre
donné qu’en dehors du centre scolaire), on en recense un nombre plus €élevé sachant qu’ici
nous ne comptabilisons par les multiples écoles de ce type liées & des associations,
notamment républicaines. Pour les 20 années considérées, on en totalise 42 dont 37 au
début des années 1900, 29 en 1909 et 17 dans les années 1910. La répression opérée
contre les écoles laiques au lendemain de la Semaine Tragique (juillet 1909) affecte la
stabilité de ces écoles : provoquant soit leur disparition soit leur clandestinité. Si la
plupart d’entre elles ne se sont pas 1égalisées (seulement 3 avant 1909), 24 figurent sur les
listes des écoles fermées en 1909'%*, Peut-étre ont-elles été repérées par les noms qu’elles
arborent: écoles dites « racionalista », « integral », « laica », « libre », « moderna » ou
portant le nom d’un penseur ou scientifique -Galilée, Socrate, Voltaire, Flammarion-
Toujours est-il qu’il n’est sans doute pas facile d’étre un maitre particulier revendiquant
un enseignement laic. La précarité des entreprises de certains d’entre eux, comme Angel
Costal et sa femme Matilde Nicolau ou Antonio Gay et sa femme Montserrat, se traduit
par la nécessité de changer d’adresse ou de travailler a 1’abri d’associations solides (ainsi
le couple Costal-Nicolau offre ses services a la Vanguardia Obrera de Horta dans les
années 1900 et & 1'Ateneu Integral del District V au cours de la décennie suivante). On se
doit de nuancer les divers degrés de « laicisme » de ce groupe non homogene d’écoles:
d’abord celui se rapprochant de I'idée de neutralité qui consiste & défendre un

enseignement fondé sur la raison, le primat de vérités non dogmatiques et le refus de

‘18 AHDB, Visita Pastoral. Elencos Barcelona 39-42, A.1921, n°9.
1162*  AHRUB, dossier n° 20/4/3/8, « Escuela Evangelica » de Enrique Agras Figarola.
'3 AHRUB, « Relacién de escuelas cerradas el 12 y 18 de noviembre 1909 », dossier n° (20/4/6/3)

463



considérer la religion comme une discipline scolaire. Cette approche “modérée” est la
plus répandue et représente un point de départ pour la plupart. Certains, véritables
militants anticléricaux, vont plus loin : en particulier les adeptes du courant ferreriste -
ceux qui suivent les conceptions de Francisco Ferrer et de son Escuela Moderna- et les
professeurs de 1’Asociacién de Profesores Racionalistas de Barcelona présidée jusqu’en
1909 par le méme Ferrer puis par Fabian Palasi, directeur de I'nstitucion Libre de
Ensefianza de Sabadell. De nombreuses écoles se proclament rationalistes mais cela ne
signifie pas nécessairement qu’elles adhérent 2 ce courant militant anticlérical et
révolutionnaire. Avec certitude on sait que quatre écoles utilisent les manuels de la
Escuela Moderna mais il est possible que ce nombre soit en deca de la réalité"'®. De

méme on retrouve des maitres d’€coles rationalistes dans le Grupo Barcelonés de la Liga
Internacional para la Educacion Racional de la Infancia, dont se rapproche Ferrer un
certain temps. C’est le cas de José Casasola et de son Colegio La Place, de Soledad
Villafranca et de José Robles de la Escuela Racionalista de Pueblo Nuevo, mais cela
n’implique pas nécessairement un enseignement rationaliste radical. Il n’est pas toujours
aisé de faire la part entre la portée pédagogique et la fonction politique de I’enseignement
laic. Nous laissons a d’autres le soin juger de la nature et des implications du projet
ferreriste!'>. Mais certains centres laics ou neutres peuvent également se prévaloir de leur

caractére “alternatif” par la novation de leurs principes pédagogiques. Les défenseurs de
P’éducation intégrale, et parmi eux nombreux sont ceux qui ne préconisent pas un
enseignement laic et professent la tolérance confessionnelle, proposent une rénovation
radicale de I’enseignement traditionnel et s’inscrivent clairement dans le mouvement de
I’Education Nouvelle. Le Colegio Integral de Juan Caballero a des ambitions au dessus
de ses moyens mais son projet est nettement plus audacieux que celui de la plupart des
€coles privées habituelles. Il se distingue surtout par une conception laique et tolérante de
I'enseignement (la Morale « Universelle, sans sectarisme ni intolérance »), un accés plus
démocratique a I’éducation (pour les cours du soir chacun paie selon ses moyens et la
gratuité est assurée pour ceux qui sont au chdmage), et par I’importance accordée a

"' Notre propos n’est pas de faire un exposé exhaustif et précis de ces questions qui ont été trds bien étudiées par
Pere Sola dans divers ouvrages. Se reporter 2 la bibliographie de cet auteur.

"% Voir la polémique des historiens catalans sur la signification de la  Escuela Moderna. En particulier, DELGADO
CRIADO, Buen’aventura. La Escuela Moderna de Ferrer i Guardia, Barcelona, CEAC, 1982 et MONES Jordi,
SOLA Pere, LAZARO Luis Miguel, Ferrer Guardia y la pedagogia libertaria : elementos para un debate,
Barcelona, Icaria, 1977.
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I’exercice physique et aux jeux dans la formation de 1’'individu. Sinon les matiéres
enseignées sont assez classiques et I’école est payante (de 4 A 8 pesetas par mois)"'%. Il
est en tout cas certain que les écoles de ce type, aussi peu visibles soient-elles,
représentent une véritable rupture avec le modéle scolaire officiel et non officiel, ce que
nous expliciterons plus loin.

Quelques rares maitres se distinguent également par des approches pédagogiques
plus élaborées que le modéle habituel. La présentation de leur enseignement,
exceptionnellement riche, illustre un projet trés personnel mais elle n’est souvent pas
dénuée d’exposés prétentieux de méthodes parfois incompréhensibles. C’est le cas du
Colegio Peninsular de José Armengol Isern, qui se caractérise par un enseignement
gradué tournant : les 100 éleves de 3 & 12 ans sont répartis en quatre degrés (maternelle,
intermédiaire, élémentaire et supérieur) dans quatre classes différentes. Un roulement
horaire prévoit que les éléves des niveaux intermédiaire, élémentaire et supérieur se
succédent dans les différentes classes qui correspondent 2 la fois a des disciplines et des
niveaux distincts'®’. Ainsi selon José Armengol, « il en résulte un changement naturel et
progressif, qui, favorisant le développement physique par les diverses positions adoptées,
active puissamment la force et les capacités intellectuelles par la diversité des matiéres

1166 AAMB, Gobernacié, serie D, « Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza (1904~

1905) » n°960, fol. 413-414, demande de subvention du 20 mars 1905.

1167 | Se reporter aux annexes de la partie ITI pour visualiser le fonctionnement complexe prévu par ce maitre.

AHRUB, dossier n® 20/4/3/8

« En un primer tiempo :

I - Entrada : orasi6n, lista, limpieza

2- Clase n°1 : Superior : Novedad pedagégica : ante la difficultad que los edificios particulares ofrecen de que
puedan verificarse las revolucioes o cambios en sala unica por un sistema Mituo o Mixto preparanse para la clase de
escritura tomandose antes las reglas de alocucién anexas a la propia enseiianza para la redaccién de escritos
comunes »

3- Clase n°2 : Elemental. Clases de agricultura, industria y de comercio segun dias pares o impares y lectura /
manuscrito

4- Clase n°3 : Intermedios. Clases de urbanidad y lectura de impresos

En un segundo tiempo (seguna hora de clase), se hace un turno : los de la clase n° 1 van a la clase n°2 : Ciencias
fisicas y lectura (fenguaje)

Las de la clase n°2 que eran las Elementales van a la clase n°3 - Aritemtica
Los que habia en 1a clase n°3 pasan a la clase n®1 para escritura

EN el tercer tiempo, repitese el cambio bajo identicas funciones a saber :
Los de la clase n°1 que eran los intermedios van a la n°2- Aritmetica o v
Los de la clase n°2 que eranlos Superiores van a la clase n°3-Aritmetica

Los que habia en la clase n°3 vuelven elementales, a la clase n°1 para la escritura cerrando con ella las clases de la
maiiana

De este se infiere que los Superiores con el n°1 van al n°2 Elementales.

Los del n°2 Elementales pasan al n°3 Intermedios

Los del n°3 Intermedios vuelven al n°1. » . -

i
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enseignées sans que jamais 1’ordre établi pour I’enseignement ne souffre la moindre
altération »!'%, Ce régime « gradué et méthodique », est appliqué matin et aprés midi, et
le repos étant pris a la faveur des changements de classe. L’ensemble de cette économie
scolaire est accompagnée d’une terminologie jargonnante des pratiques didactiques a la
disposition des enseignants en fonction des disciplines enseignées et des différents
niveaux. Ainsi la méthode générale est « achromatique » (et méme « pratico-
achromatique » ou « théorico-achromatique »), quand elle ne peut étre théorico-pratique
méme si parfois il convient de recourir a la méthode « interrogativo-socratique » (sic) !
D’autres collegues emploient également le langage des techniques d’apprentissage les
plus sophistiquées, que 1’on peut en général identifier mais la technique « achromatique »
reste un mystere... Quant a la maternelle il s’agit d’une classe unique au fonctionnement
propre. Ce qu’il faut retenir de la complexité de tous ces procé€dés c’est surtout la tentative
de faire face a un grand nombre d’éléves par une sorte de graduation partielle, tout en
maintenant un enseignement simultané et non cyclique.

Les écoles vraiment originales sur le plan pédagogique existent bien évidemment
mais elles relévent plus de I’entreprise collective, bénéficiant de soutiens extérieurs et
s’identifient & une utopie éducative plus ambitieuse. Il faut alors souvent les relier & un
projet politique et idéologique plus élaboré, objet d’une analyse ultérieure.

Innovation marginale, modele catholique traditionnel dominant ? Le constat a
d’autant plus de poids pour cette grande proportion d’écoles séculiéres que les écoles
religieuses & Barcelone les concurrencent en nombre et en influence.

1-1-2- La force de I’Eglise catholique : la tradition et le renouveau

1-1-2-1- Une implantation massive et solide!'®

La proportion écrasante des écoles liées aux congrégations

16 AAMB, Ibid. : « Resultando de todo ello un cambio natural y progresivo que favoreciendo el desarrollo fisico

por sus distinctas posiciones activa poderosamente la fuerza inteligente de sus facultades por la diversidad de
materias que se han sin que jam4s sufra la més pequefia alteracién el orden establecido para la ensefianza (...) »

1% Se reporter aux Annexes de la Partie ITI
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Quelque soit la périodisation choisie entre 1900 et 1920, dans ’ensemble des
écoles d’associations les écoles congréganistes dominent. Elles représentent 42% en
moyenne du total. En 1908 nous en avons comptabilisé 121 sur 239 écoles c’est a dire la
moitié''”, Dans les années 1910 on constate un fort.développement des écoles liées a des
associations de bienfaisance tenues par des laics: elles sont au nombre de 121 sur 383
écoles d’associations, égalant ainsi les 123 associations politiques (surtout républicaines
et catalanes) et ouvriéres (la plupart des athénées) et talonnant les 150 écoles dépendant
d’une congrégation. La période de développement des écoles de bienfaisance coincide
avec le recul des écoles congréganistes, qui sont donc les seules a voir leur nombre
diminuer par rapport au début du siecle car les écoles d’associations politiques et
ouvriéres connaissent une certaine croissance dans les années 1910. En revanche au début
des années 1920, la situation s’inverse : les écoles de congrégation ne connaissent qu’une
légere diminution tandis que les associations politiques et ouvriéres enregistrent une chute
spectaculaire. Parmi les 221 écoles d’associations alors existantes, celles relevant de
congrégations religieuses au nombre de 110 représentent de nouveau plus de la moiti€.

Car, non seulement les écoles congréganistes sont quantitativement dominantes
mais elles s’avérent également plus solides, plus stables sur le long terme. Elles
bénéficient d’une moindre précarité financiére et d’une législation peu contraignante'"”’,
Ainsi sur 207 écoles d’associations qui parviennent & se maintenir en place plus de 10 ans,
113, c’est-a-dire cette fois-ci plus de la moitié (54%), sont des €coles congréganistes. En
comparaison, on ne compte que 32 écoles d’associations politiques et 19 d’associations
ouvriéres qui sur la longue durée ont réussi a se maintenir.

Le relais des associations catholiques d’instruction

Sans dépendre forcément de congrégations mais souvent en lien indirect, les
associations catholiques dirigeant leurs efforts vers 1’instruction et 1’éducation

N Calculs établis 2 partir d*une base de données élaborée par nos soins. Voir les tableaux se rapportant i cette
question dans les Annexes Partie ITI. Nous avertissons que les chiffres obtenus pour chaque type d'écoles ne peuvent
arriver 2 des comptes justes dans les totalisations étant donné les lacunes d’information dans certains cas et les
doubloens inévitables qui existent étant donné le caractére toujours schématique des typologies.

W Voir Particle 153 du Concordat de 1851, la Constitution de 1876 établissant la religion catholique comme

religion de 1’Etat espagnol, le principe de la liberté de l'enseignement inscrit dans la législation scolaire et dans la
Constitution, la loi sur les associations de 1887 qui dispense les ordres religieux de se soumettre aux contraintes des
autres types d’association, une tolérance vis A vis de la compétence pédagogique des enseignants des écoles
religienses (décret de 1892).
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s’inscrivent dans une démarche proche de celles des congrégations et viennent relayer
I’action de celles-ci selon des modalités qui leur sont propres. Contrairement aux -autres
associations, on constate que leur nombre augmente considérablement entre la premiére
décennie du XXe siécle et les années 1910 ou elles sont deux fois plus nombreuses. Les
associations caritatives destinées a I’instruction (le réseau « benefico-docente ») se
développent de maniere décisive aprés 1910 (elles passent de 77 dans les années 1900 2
121 dans les années 1910). De maniére complémentaire, elles viennent relayer les
congrégations s’adressant a d’autres classes sociales afin de densifier et fortifier le réseau
scolaire et éducatif mis en place par les autorités catholiques de la ville. Ces deux types
d’entités catholiques concentrent a elles seules plus des deux tiers de 1'offre scolaire
primaire associative (65% durant les deux décennies étudiées). Deux chiffres viennent
encore renforcer la thése de leur forte influence: au début des années 20, leurs poids est
encore plus important (82%) et sur le long terme (existence de vie de plus de 10 ans) ce
sont celles qui résistent le mieux (74%). Ceci illustre bien 1’implantation de
I'enseignement religieux dans la ville en terme quantitatif mais aussi sur un plan plus
qualitatif. La congrégation des Fréres des Ecoles Chrétiennes, en constitue un parfait
témoignage''”.

1-1-2-2- Exemple d’une implantation réussie: stratégies et savoir-faire des écoles
Lasalliennes.

Historique et essor de 1’enseignement lasallien & Barcelone (1879-1925)

Dans un premier temps, les Fréres des Ecoles Chrétiennes privilégient la fondation
d’écoles populaires avec 1’appui des Fréres de St Vincent de Paul mais dés le milieu des
années 1880, ces écoles, faute de moyens financiers, disparaissent en dépit d’une
affluence témoignant d’une attente bien réelle au sein des classes populaires'!”, Entre-
temps d&s 1880, se met en place un projet d’externat a la demande de certaines familles,
désireuses d’une scolarisation spécifique pour leurs enfants. II s’agit du College
commercial, le Colegio Condal, installé en plein cceur historique de la ville. Cette idée

2 En ce qui concerne 1'étude des écoles liées 2 1a religion catholigues, nous nous en référons souvent 2 cette _
Congrégation dans la mesure ol les sources la concemant (inaccessibles pour les autres) sont exceptionnellement
riches et éclairantes pour la compréhension du phénoméne de 1’enseignement religieux 3 Barcelone sous la
Restauration.

17 | AGFEC, NF 200, Dossier n°l : « Essai Historique du District de Barcelone » , 1879-1907

468



d’une implantation trés ouverte et socialement non sélective est ainsi présentée par le
chroniqueur de 1’ceuvre lasallienne & Barcelone:

« Cependant il convenait, que les premieres années écoulées, I'euvre de notre génial

fondateur se présentat 2 la noble et hospitaliére nation espagnole sous les différents aspects

qui la caractérisait, et qu’elle atteignit, non seulement les déshérités de ce monde, durant les
premiéres années de leur existence, mais aussi la jeunesse appartenant 2 la classe fortunée,
principalement 2 I’industrie, au commerce et 2 la grande propriété ». '’

Des 1882, le Colegio Condal, comptant déja 300 éléves, s’agrandit et déménage
dans les locaux appartenant au Sr Monegal, connu pour étre « un des plus opulents
commergants de Barcelone ». Les tarifs augmentent et stimulent la fréquentation des
« meilleures familles de Barcelone ». Ce collége permet d’établir petit a petit la réputation
des Fréres dans la ville. Il est relayé par le Colegio de la Bonanova, pensionnat fondé en
1889, s’adressant a un public également d’€lite. Mais si les Fréres entendent répondre aux
souhaits des élites de la ville, ils tentent de pourvoir a la demande populaire d’éducation,
€¢galement pressante comme ils ont pu le constater lors de leur arrivée. Plusieurs écoles
gratuites sont ainsi fondées. La premiére dans le quartier de Las Corts, en 1887, puis
viennent celles de la Barceloneta et de Santa Madrona en 1890, enfin celle de Gracia en
1892. Par ailleurs le Collége de la Bonanova abrite et finance depuis 1889 une école
gratuite séparée, la Escuela del Beato Juan Batista de la Salle. Les Fréres collaborent
également avec des paroisses ou d’autres congrégations pour assurer un enseignement en
direction de populations ouvriéres, dans le cadre d’écoles qu’ils n’ont pas fondées. Ils
enseignent notamment au Centro Moral Instructivo de Gracia, a partir de 1903, a I’école
paroissiale de Santa Maria del Mar, annexe de 1’Ecole de la Barceloneta, et participent 2
I’alphabétisation des ouvriers du Centro catélico de Don Bosco tenu par la congrégation
salésienne. En 1907, environ quelque 1500 éleves bénéficient d’un enseignement gratuit
assuré par les Fréres et environ 900 éleves paient leur scolarité dans les trois colléges
lasalliens. En effet, en 1905, un nouveau Collége (Colegio La Salle installé dans la Calle
Provenza) est créé a destination d’un public cherchant une formation commerciale
pratique, a I'instar de Condal. Sa vie est cependant bréve car il ferme en 1918 et ses

effectifs (peu nombreux, environ une quarantaine) sont accueillis au Colegio de Josepets.

74 AGFEC, NF 324/1, dossier n°2 ; « Le Collége de Nuestra sefiora de 1a Bonanova », (30 novembre 1920). Nous
ignorons malheureusement les identités des auteurs de ces chroniques variées de la vie des écoles lasalliennes 2
Barcelone. Nous les désignerons ainsi comme les chroniqueurs.
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Celui-ci, trés prospére, date de 1912 comme le Colegio de San Joachim installé 2 Horta
au nord de la ville dans une «Torre» (résidence bourgeoise a I’architecture luxueuse)
réaménagée a des fins éducatives. Ces deux demiers colléges accueillent rapidement des
effectifs de plusieurs centaines d’€léves préparés 4 un enseignement primaire et
secondaire pratique (commerce et industrie). En revanche, en 1914, disparait I’école
paroissiale de Santa Maria del Mar. Le nombre d’écoles et de colléges de la Congrégation
La Salle se stabilise alors ; il faut attendre 1928 pour qu’un nouveau collége soit fondé,
dans le quartier du Carmen.

Ainsi en 1925, presque cinquante aprés leur installation, les Fréres des Ecoles
Chrétiennes ont fondé cinq écoles gratuites et quatre colléges payants.

Voyons maintenant en terme d’effectifs ce que ce réseau scolaire représente, et les
évolutions que 1’on peut observer!!”, Une augmentation constante des effectifs a lieu
jusqu’en 1913, & part en 1909 et 1910. Les Ecoles lasalliennes doublent le nombre de
leurs éléves entre 1892 (1 239) et 1912 (2 422). Mais entre 1913 et 1920, elles
enregistrent un creux avant de connaitre une nouvelle progression a partir de 1921.
D’ailleurs les effectifs réels sont supérieurs 2 3 000 enfants car les deux colléges de
Josepets et d’Horta (dont nous ne connaissons le contingent scolaire que pour 1918), ne
sont pas pris en compte dans ce graphique, alors qu’ils représentent au moins 500 éleves.

Cette évolution générale traduit assez bien I’idée de la progression de 1’implantation
lasallienne, qui a scolarisé presque 50 000 enfants a Barcelone depuis son arrivée et a
réussi a multiplier par deux ses effectifs en 30 ans. Mais elle trahit la réalité trés disparate
des différents établissements qui connaissent des sorts inégaux.

En effet, il faut compter avec I’autonomie de chaque école dans son évolution. On
peut tenter de distinguer trois périodes et regrouper quelques tendances. Ainsi dans un
premier temps, jusqu’en 1909 environ, les effectifs de tous les établissements augmentent
ou pour le moins se maintiennent (Les Corts et Santa Madrona). Puis apparait une période
instable pour la plupart sauf pour I’école de Les Corts et pour I’école gratuite de la
Bonanova qui stabilisent définitivement leurs effectifs autour de 200 éléves. En revanche
on constate les brusques changements dans les écoles de Gracia et de 1a Barceloneta,
I’évolution a contre courant de I’école de Santa Madrona qui triple ses effectifs entre 1909

"' _Graphiques et tableaux €laborés 4 partir de¢ AGFEC, GC 101 : « Etat nominatif et Statistique », 1892, 1895,
1897, 1900,1902, 1904, 1905, 1907, 1909, 1910, 1911, 1912, 1913, 1914,1915, 1916, 1917, 1918, 1919, 1920, 1921,
1922, 1923, 1925 . Se reporter aux Annexes Partie I1I.
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et 1913 et les conserve par la suite. Enfin les deux grands colléges interrompent leur
ascension mais pas de maniére tout a fait concordante. Dés 1906 la Bonanova enregistre
une chute puis une stagnation de ses recrues. La reprise a partir de 1914 s’explique par
I’introduction de nouveaux contenus didactiques. Condal en revanche poursuit sa
croissance jusqu’en 1910 puis connait une baisse réguliére de ses recrues jusqu’en 1919,
sans que nous puissions fournir une explication satisfaisante. Peut-€tre que ses €leéves
potentiels sont également attirés par les deux nouveaux colleges de Horta et de Josepets
dont les effectifs augmentent entre 1912 et 1919. Les événements de 1’année 1909 ne
semblent pas avoir eu spécialement d’incidences sur les inscriptions, 4 part pour la
Barceloneta. Enfin une derniére phase qui commence dés 1915 se dégage assez
clairement : tandis que les deux colléges décollent et voient leurs effectifs de nouveau
s’accroitre, notamment la Bonanova, toutes les écoles gratuites sont affectées par une
stagnation manifestement définitive du nombre de leurs éléves. Cette derniére étape est
révélatrice de I’évolution de 1'offre scolaire lasallienne & Barcelone, d’une décision de la
congrégation que nous expliciterons plus loin. Au terme de plus de trois décennies, si I’on
évalue I’'impact des différents établissements en nombre d’éléves scolarisés, les deux
colléges ont accueilli proportionnellement beaucoup d’enfants : 11 922 pour Condal et 10
357 pour la Bonanova, ce qui représente a eux deux 22 279 éleves, soit 46,5 % de
I’ensemble des enfants passés par les écoles lasalliennes. Et si les cing écoles gratuites,
ont globalement, avec un ensemble de 24 593 éléves, enregistré une majorité
d’inscriptions, la plus fréquentée étant celle de Gracia avec quelque 6 156 €leves en 32
ans, la place des colléges payants n’a cessé de s’affirmer aux dépens des écoles gratuites.

En effet, les colleges payants, peu développés au début de I’'installation des Fréres
des Ecoles Chrétiennes sont devenus largement dominants en fin de période, au détriment
des écoles populaires qui ne rassemblent plus que 40 % des effectifs scolaires en 1925
(contre 70% lors de leur création a la fin du XIXe siécle). Aussi la réussite des Freres des
Ecoles Chrétiennes est particuliérement remarquable pour ses deux Colléges phares, mais
elle est aussi indéniable pour ses écoles populaires qui maintiennent leurs effectifs sur
toute la période. Notons que le Collége de 1a Bonanova, plus laborieux dans ses débuts et
largement dépassé par Condal au moins jusqu’en 1915, connait la progression ultérieure
la plus remarquable pour devenir en 1924, 1’établissement le plus fréquenté de tout le
réseau lasallien alors qu’en 1892 il est celui qui compte le moins d’inscriptions.
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En revanche, 1’évolution des écoles gratuites est marquée par la stagnation des
effectifs. Seules la Barceloneta et Gracia sortent un peu du lot avec des effectifs dépassant
les 300 €léves et méme parfois les 400. Mais il s’agit pour ce type d’écoles d’une autre
logique ol manifestement 1’objectif n’est pas d’accroitre le nombre des éleéves. Nous
verrons ultérieurement 2 quoi correspondent ces évolutions divergentes, en quoi elles sont
révélatrices des choix de la Congrégation, en fonction d’enjeux différents selon les types
d’écoles.

Dans les deux domaines, la congrégation est parvenue a ses fins et s’est
durablement implantée a2 Barcelone. Quels ont été les éléments qui ont présidé a ce
succes ?

Quelles sont les stratégies mises en ceuvre ?

La tradition de «l’expatriation»

Sans rentrer dans le détail de I’installation des Fréres francais en Espagne, il n’est
pas négligeable de souligner ce qui a facilité leur arrivée. Ils ont pris soin de s’appuyer sur
quelques intermédiaires. Ainsi 2 Madrid, ils ont pu compter sur la Présidente de
I’association Asilo de Huerfanos del Sagrado Corazén de Jesus , E. de Vallessa, fille du
Marquis de Casa Real qui s’est chargé de leur procurer les autorisations nécessaires. De
méme a Barcelone ils disposent de solides et utiles appuis : le Marquis de Palmerola qui
leur permet d’obtenir toutes les autorisations de fonder un établissement aupres des
autorités administratives et 1’avocat Antonio Togorés qui devient leur intermédiaire
juridique, intervenant notamment dans les acquisitions fonciéres des Fréres''”®, Par
ailleurs, ceux-ci commencent leurs « ceuvres » en collaborant avec des congrégations déja
actives et a partir desquelles ils entreprennent leurs activités de maniére autonome. Ainsi
en atteste I’encouragement donné par la Supérieure des Sceurs de Notre Dame de Lorette
concernant la premiére école de Las Corts. Tout en relativisant sa « faible coopération »
dans le développement a Barcelone de leurs activités, elle avise rapidement le Supérieur
des Fréres a Paris du succés probable de leur entreprise : « ici vos ceuvres prendront, elles
sont méme déja en grand accroissement. Nos aimés Fréres refusent journellement de 19 a
20 éleves, et cela par suite de 1'insuffisance du local (Las Corts). 1l serait facile de

6 AGFEC, NF 326E
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I’agrandir et de faire de votre maison actuelle un établissement modele »"'", Bien qu’elle
leur conseille de développer leurs activités, elle les invite a la prudence pour éviter
d’éveiller « des susceptibilités et des jalousies » (sans doute évoque-t-¢elle la ¢concurrence
d’autres congrégations enseignantes et notamment des congrégations locales), en
attendant d’avoir le personnel suffisant.

Et en effet, les Fréres se gardent de s’imposer dans la ville sans tenir compte des
usages locaux, du paysage scolaire auquel ils tichent de s’adapter de la maniére la plus
pertinente qui soit. Ils sont guidés dans leur stratégie d’adaptation au milieu espagnol,
d’intégration aux caractéristiques locales et de respect des coutumes y compris les plus
anodines par I’expérience d’une congrégation déja rompue aux missions d’installation en
terre étrangére. Comme principe général il s’agit en premier lieu de :

« ne pas surexciter la répulsion instinctive que les différences de nationalité, de langage, de
meeurs et d’habitude, ainsi que la nouveauté du costume inspirent tout d’abord (...) de se
mettre au courant des usages du pays, qui ont quelque rapport avec les fonctions qu’on
vient y remplir. Loin de vouloir innover tout d’abord, il faut s’appliquer a ce qu’il y ait de
nouveau une plus grande perfection, si c’est possible, sur tout ce qui était précédemment
établi »''%,
Cela se poursuit par une adaptation adéquate a la nourriture et au rituel de la « siesta »
dont les Fréres mesurent 1’importance culturelle et surtout la nécessité dans le rythme
biologique des enfants. Mais cette volonté d’une implantation en douceur passe par des
questions plus politiques. Ainsi il est question de ménagement des susceptibilités
espagnoles en particulier par rapport a la France :
« Parmi les sentiments qui ont droit au respect de tous, nous mentionnerons 1’amour, nous
pourrions presque dire le culte de la patrie. C’est en ce point surtout qu’il est aussi facile
que périlleux, lorsqu’on va dans une nation étrangére de commettre des imprudences (...) ;
les Fréres doivent éviter toute comparaison (avec la France) d’oll il résulterait une idée
d’infériorité pour I’Espagne. (...) Il faut donc non pas importer en Espagne les usages
frangais, ce qui menacerait I’avenir des Communautés qu’on fonderait en Espagne, mais, au

contraire, donner a nos établissements la couleur locale le plus parfaitement possible. (...)

"7 AGFEC, NF 326C, Lettre de C. de Lesseps (Supérieure des RR. De N.D. de Lorette) du 9 aofit 1879.
" | AGFEC, NF 100/2, dossiern®2, ~ Origine de la Province Espagnole ou Mémorial comprenant 1° la Relation

sommaire de I’ouverture du premier établissement ; 2° Des considérations et des Avis destinés aux Fréres envoyés
de France en Espagne, 1880, pp. 4546.
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11 faudra en outre, que dans leur maniére de vivre, leurs rapports et leur conduite avec les
17

gens du monde, les Fréres Francais s’étudient 2 paraitre absolument espagnols »

Et en effet, une des premiéres tiches a laquelle les Freres enseignants s’emploient
consiste & maitriser la langue castillane. Certes leur ambition tend a délivrer leur
enseignement en frangais, mais l’impératif d’une communication rapide rend
indispensable I’intégration linguistique. Ces régles de conduite sont-elles respectées par
rapport 4 I’environnement barcelonais ? Le chroniqueur des écoles de Barcelone ne
mentionne pas une castellanisation particuliere des Fréres & Barcelone, non plus qu’il
évoque la question de leur catalanisation. A ce sujet, nous ne bénéficions guire de
données permettant de statuer sur la position des Fréres quant 3 cette problématique
pourtant essentielle. En revanche le bilan dressé en 1925 traduit bien 1’attention des
Fréres portée aux données locales, qu’éventuellement d’ailleurs ils déplorent:

« Le caractére des enfants différe sensiblement d’une région a une autre : Barcelone et ses
environs sont un centre industriel et commercial d’une grande importance, les éléves s’y
montrent d’ordinaire, intelligents, appliqués, dociles, mais amis du bien-étre, enclins a
I’égoisme et peu disposés au sacrifice ; s’enrichir et jouir semble étre 1’idéal de la plupart
d’entre eux, aussi les vocations sont-clles assez rares dans ce pays, si favorisé du point de

vue naturel, et ol les familles nombreuses ne sont pas rares »''*

Le réle des élites locales

Les premiéres écoles gratuites soutenues et entretenues par les Fréres, entre 1879 et
1886, ne se maintiennent pas durablement faute de subsides. Une d’entre elles disparait
malgré I’affluence d’éléves. Deux autres nouvellement implantées dans la vieille ville
sont également abandonnées, a la suite de problémes de financement et de conflits de
prérogatives. Ce n’est qu’a partir de dons privés trés substantiels et notamment d’un
projet de fondation scolaire porté par la volonté d’une bienfaitrice, Dorotea de Chopitea,
que les écoles populaires lasalliennes peuvent enfin étre installées de maniére durable.
Cette derniére est a ’origine de trois écoles : celles de 1a Barceloneta, de Las Corts et de
Gracia. Par exemple pour celle de la Barceloneta, Dorotea de Chopitea s’adresse aux

um AGFEC, Ibid., pp. 47-48.
" AGFEC, : GC, Historique du District de Barcelone, 1910-1924, HBT, 6, 1925.
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exécuteurs testamentaires du Marquis de la Cuadra pour que soit concédé un terrain
destiné aux bonnes ceuvres. Sur ce dernier, elle fait construire 2 ses frais une maison a
deux étages agrémentée d’un jardin et d’'un gymnase. Par ailleurs elle fournit une somme
pour assurer I’entretien des locaux et celui des Fréres en charge de 1’enseignement. Pour
les autres établissements, il en sera de méme : les dons permettent non seulement la
fondation de 1I’école mais également sa pérennité. Par ailleurs une école comme celle de
Gracia peut compter sur les subsides supplémentaires de bienfaiteurs réguliers tels que
Monseigneur Ramon Guillamet, Evéque de Barcelone, Antonio Forns, curé de la paroisse
de Saint Jean, et de riches particuliers participant a la bienfaisance comme Manuel
Mirabet, la Comtesse de Sicart, Doiia Amparo, veuve de Menéndez et Dofia Trinidad de
Sastre. '

L’appui financier, pour indispensable qu’il soit 2 1’entretien d’écoles gratuites (y
compris pour les repas du midi souvent a la charge de la congrégation), ne résume pas a
lui seul les relais sur lesquels peuvent compter les Fréres Lasalliens. En effet ceux-ci
entreprennent rapidement de tisser un réseau de relations sociales de prestige et de
pouvoir au sein de la ville. Cela est notamment perceptible pour les deux colléges, la
Bonanova et Condal, vers lesquels ils veulent attirer une clientéle de choix. Ainsi le fils
du maire de Barcelone, D. Manuel Procar y Tié, fréquente le collége Bonanova dans les
années 1890, et il est souligné que « des familles trés distinguées donnérent leur
confiance »''®!, La démonstration de 1’intégration des Lasalliens dans la ville s’illustre
lors des festivités organisées par les deux colléges. Ainsi « toutes les autorités locales,
Evéques, Gouverneurs, Capitaines généraux, Maires, Consuls de France, etc...ont souvent
donné des preuves inéquivoques de sympathie pour notre ceuvre et jamais n’ont refusé de
présider nos solennités scolaires ainsi que nos fétes religieuses, chaque fois qu’on leur a
manifesté le désir »''%2. De méme, les fétes de Gymnastique, au Parc Guéll en 1909 ou
aux Arénes de Sans en 1917 « attirent au college chaque année l’aristocratie
barcelonaise »''* | Les fétes annuelles de la Bonanova sont ainsi présidées par des
personnalités comme les Délégués royaux de I’Enseignement Primaire Sr Battlés y

181 AGFEC, NF 324/1, dossier n°3 : « Resefia hist6rica del Colegio de N. S. de la Bonanova de Barcelona con
motivo de sus boda de plata celebradas el 17 de mayo de 1914 », « muy distinguidas familias dieron su confianza,
1914, p. 16.

8  AGFEC, GC, Historique du District de Barcelone, 1910-1924, HBT, 6, 1925,

183 ' AGFEC, NF 100/1, dossier n°22
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Bertran de Lis, Sr D.Perdo G. Maristany ou comme le maire Sr D. Domingo Sanllehy''
L’assistance des plus hauts personnages politiques, religieux, militaires et officiels de la
ville semble intervenir annuellement pour mettre en scéne une assise, une puissance et
une crédibilité, en accord avec une réputation qui ne tarde pas a étre établie. En 1900,
avait déja eu lieu la visite du podte mythique Jacinto Verdaguer au méme collége.
L’intervention de personnages puissants et influents est accompagnée de faveurs. Ainsi
pour la célébration des Noces d’Argent du Collége Condal en 1905, les Fréres
n’obtiennent pas la salle de 1'Université sollicitée aupreés du Recteur par I’intermédiaire
du Baron de Bonet, sénateur qui les soutient ; mais les Sr Monégal et Tusquets, Présidents
de la chambre de Commerce, et du Syndicat des Agents de Change leur donnent accés au
Salon des transactions de la Bourse''®, Lieu relativement incongru a priori pour les
festivités d’une congrégation religieuse qui se consacre notamment a 1’enseignement des
classes populaires mais adéquat dans la mesure ol le College Condal constitue le vivier
de futurs entrepreneurs, agents commerciaux et industriels de la région.

Et cette stratégie « clientéliste » donne de bons résultats. « Les relations avec les
autorités sont excellentes », qu’elles soient religieuses, universitaires, civiles ou militaires.
« Elles se prétent 2 aplanir les [difficultés] qui pourraient se présenter »''® souligne-t-on,
et en 1919, au lendemain de la Féte célébrant les 200 ans de la mort du fondateur Saint
Jean-Baptiste de la Salle, alors que le climat social et politique est tendu, le vice directeur
du Collége de la Bonanova se risque méme a écrire :

« (...) Il semble que nous soyons a la veille d’événements douloureux et retentissants.

Personnellement nous n’avons rien a craindre car tout le monde nous aime méme les

révolutionnaires »''®

Pour autant le succés de I'implantation des Fréres Lasalliens ne se résume pas a ce
crédit acquis auprés de la classe bourgeoise barcelonaise, qui, d’ailleurs nous le verrons
plus loin, ne confie pas sa progéniture aussi aisément aux Fréres Lasalliens, et a ces
appuis des autorités de la ville. En effet I’épisode de 1a Semaine Tragique en juillet 1909
vient apporter la preuve d’une certaine loyauté de la clientéle scolaire auprés des écoles

1% AGFEC, GC, Historique du District de Barcelone, 1910-1924, HBT, 6, 1925

18 AGFEC, NF 200, Dossier n°1 : « Essai Historique du District de Barcelone », 1879-1907.

118 AGFEC, GC, Historique du District de Barcelone, 1910-1924, HBT, 6, 1925

"% AGFEC, NF 324/1, dossier n°9, Lettre du Vice -Directeur du Collége Bonanova au Frére Secrétaire Général, (7
novembre 1919).
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chrétiennes, marque d’une implantation désormais solide. Ainsi lors du soulévement,
deux écoles chrétiennes, accueillant des enfants de famille ouvriére sont complétement
détruites, « incendiées par les Apaches » (sic !)''®. Les destructions de I’école de Santa

Madrona sont rapidement surmontées grice au soutien de la Junta de Damas dont la
présidente Dofia Dominga Juera de Vilar récolte les subsides nécessaires. A la faveur de
ces reconstructions, I’école est méme agrandie. Pour I’école de Las Corts, également
endommagée, les fonds de soutien proviennent de I'Institut des Fréres en France, de
I’Evéque de Barcelone et aussi de bienfaiteurs divers non mentionnés''®. Mais il faut

également retenir le phénomeéne de solidarité exprimée en direction des Fréres de la part
des familles. Ainsi le Collége « La Salle » expédie a toutes les familles, dés le mois
d’aofit, un avis de remerciements aux parents pour leur attitude face aux dommages subis
par les Fréres (accueil, soutien financier et fidélité a I'Institut)''®, ce qui permet d’assurer
la reprise des cours dés la rentrée de septembre. Le Directeur du College se félicite que
« (les familles) les plus proches aient, & elles seules, donné asile aux nombreux Fréres de
Catalogne réunis au Collége pendant la retraite annuelle et 1a Semaine Tragique ». Ainsi il
semble que I'on enregistre a la faveur des difficultés rencontrées par la Congrégation
(soumise a la méme enseigne que nombreuses autres congrégations de la ville), une
réaction de solidarité notable. Certes ce sont les familles aisées qui manifestent le plus
facilement leur appui, notamment financier. Les deux écoles gratuites incendiées
retrouvent trés rapidement leurs activités, sans que les directeurs notent de désaffection
particuliére. En 1910 les deux écoles comptent encore 150 éléves chacune. Bien entendu
le retour & la normale est conséquence d’une mobilisation caritative particuliére et surtout
de I’inquiétude de voir s’interrompre le catéchisme dans ces écoles. C’est en ces termes
que les responsables de la Congrégation Catéchistique de Las Cortés s’adressent au
Directeur du Colléege Condal en remerciement de la « généreuse offrande » pour les

réparations des pertes provoquées par 1’incendie de 1’école :

118 AGFEC, NF 326A, Lettre du 13 février 1910 du Frére Anselme Prosper (directeur de 1a Bonanova) 2 un autre
Frére non mentionné résidant a Paris.

U9 Ibid.

1% AGFEC, NF 324/4, dossier n°4
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« Déja (en novembre) nous avons repris partout nos catéchismes et nous pouvons dire que
les enfants & qui enseigner des éléments de notre sainte religion ne nous manquent

pas » 19N

Au terme de prés de cinquante années d’existence 4 Barcelone, les Fréres des
Ecoles Chrétiennes sont devenus une congrégation respectée et dominante dans le
paysage scolaire de la ville : d’une part pour le nombre d’€l¢ves dont elle a la charge (un
contingent d’environ 3.000 enfants) ; d’autre part pour le prestige dont elle jouit (a la fois
comme congrégation enseignante d’élites et par son activité dans la bienfaisance). Le
projet pédagogique dont elle était porteuse a son arrivée s’est finalement imposé grice
aux ajustements que les Freéres ont su apporter au moment opportun. Compétents dans un
enseignement généraliste, les lasalliens se font pourtant les spécialistes d’un
enseignement technique et professionnel, d’une formation pratique des métiers de
Pindustrie et du commerce. En ce sens, ils se distinguent de nombre de congrégations
religieuses, par la portée novatrice et modélique de leur enseignement, par la modernité
de certaines de leurs méthodes pédagogiques et de leur conception éducative. Ainsi le
succés de 1’implantation des Fréres des Ecoles chrétiennes est exemplaire. Toutes les
congrégations religieuses a Barcelone ne peuvent se prévaloir d’un telle fortune, mais cela
illustre la tendance générale durant la période de la consolidation de la présence de
I’Eglise catholique dans la sphére de I’enseignement primaire auprés de 1’ensemble de 1a
société barcelonaise.

1-1-3- L’associationnisme culturel ouvrier

Les associations culturelles ouvriéres, sous toutes leurs formes ont pour objet
primordial d’élever le niveau culturel et intellectuel de leurs membres, essentiellement
issus des classes populaires. Elles représentent en quelque sorte les écoles privées des
pauvres, leur unique opportunité ainsi qu’une alternative aux écoles publiques. C’est ainsi
que I’on peut interpréter les propos peut-étre fatalistes du président de I'Ateneo Obrero de
Gracia qui constate d’une part le nombre insuffisant d’écoles municipales et de 1’autre le

191 AGFEC, NF 326A, Lettre du 12 novembre 1909.
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colt trop élevé pratiqué dans les colléges particuliers pour «la modeste bourse de
I’ouvrier » : « 12 s’explique la nécessité, 1’origine des athénées »''%, Certaines entités y
associent un caractére récréatif, d’autres politique ou encore coopératif, nombreuses se
sont auto-qualifiées de « neutres », la plupart disposent en général d’une bibliothéque,
proposent des conférences et créent une école pour les enfants des membres et des cours
pour les adultes. De nombreux ouvrages ont €té consacrés au mouvement ouvrier catalan,
et dans sa dimension plus culturelle, a la floraison des athénées, en pleine croissance sous
la Restauration, puis de nouveau pendant la Ile République''®. Dans le cadre de notre
recherche il importe de prendre la mesure-de I’offre d’écoles issue des milieux ouvriers
organisés ou non, et d’en déterminer la portée: la classe ouvriere barcelonaise parvient-
elle & trouver une voie alternative, privée, pour assurer sa scolarisation et son
alphabétisation et a quelles conditions ?

Des trois sources de création d’associations culturelles ouvriéres, nous excluons
donc les organisations politiques s’inscrivant dans une perspective de propagande et de
prosélytisme, et que nous étudions plus loin, ainsi que les centres d’instruction dépendant
de patronages catholiques, qui n’ont d’« ouvrier » que le nom, pour privilégier celles
fondées par des philanthropes défendant le droit humain a 1’éducation et surtout celles
créées par les travailleurs eux-mémes 3 la recherche de leur émancipation sociale et
individuelle 2 travers la culture et I’instruction''®, En réalité il n’est pas toujours aisé de
faire la part entre les diverses catégories citées, mais il convient d’identifier ceux qui sont
a 'origine de cette offre scolaire et éducative, et de caractériser celle-ci, pour en
déterminer 1’éventuelle spécificité.

Sur un plan strictement quantitatif, les écoles d’associations ouvriéres sont
minoritaires. Quarante cing (dont 5 qui sont politiques également) sont créées entre la fin
du XIXe siecle et le début des années 1920. Sur ’ensemble de la période elles tendent

plutot a s’effacer de la scéne : en 1908 elles sont au nombre de 25, en 1912 26 mais en

1192 AGA, expediente n° 6648, leftre du 9 septembre 1903 pour une demande de subvention : « al exceso de

poblacién que se concentrz en las grandes capitales, no corresponde hoy el numero de escuelas municipales y como
consecuencia lz orfandad de tantos y tantos nifios privados de concurrir a elles. (...) Como por otra parte los Colegios
particulares con sus crecidos presupuestoos para estimular la ensefianza hoy hacen inaccesibles al modesto peculio
del obrero, de aqui la necesidad,y el origne de los ateneos »

1193 | Se reporter en particulier aux ouvrages de Pere Sola ainsi qu'a I'intéressante synthése de Alexandre TODO I
TEJERO, La culture populaire en Catalogne. Des Ateneus a la culture instrumentalisée, Paris, Editions 1'Harmattan,
1995.

194 1 a classification est de Juan Jaime Lépez Gonziles, Origenes del movimiento obrero en Aragon (1854-1890 ),
Zaragosa, Institutién Fenando el catélico, 1982, pp. 202.
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1920 elles ne sont plus que 17"'%, En revanche il s’agit en général de centres regroupant
de nombreux €léves, enfants, adultes hommes et femmes, méme si ils doivent
probablement étre plus « volatiles », que dans les écoles particulieres payantes. En
octobre 1906, lors de la réunion de la Unié d’Ateneus Obrers de Catalunya, les 22
sociétés inscrites rassembleraient 28 000 membres et leurs classes 7 000 éleéves. Avec
Pextréme prudence que requiert tout bilan chiffré dans ce domaine, nous avons
comptabilisé A partir de notre base de données, que les écoles primaires (et cours
spécialisés pour adultes) des associations d’instruction ouvriéres de Barcelone réunissent
au moins 6 500 éleéves vers 1908 et autour de 4 000 dans la décennie suivante''™, Cette
évaluation aussi approximative soit-elle, permet de donner un ordre de grandeur du poids
indéniable de ces associations dans 1’alphabétisation et la formation de la population
ouvriere infantile et adulte, méme s’il est difficile de mesurer I'impact de ce processus
étant donné le caractére instable souvent évoqué de la scolarisation de ce groupe social.
En effet, les aléas économiques affectant la survie quotidienne de familles entiéres ne leur
permettent pas de suivre les classes avec la régularité souhaitée. La précarité affecte
également la stabilité des associations, en trés grande partie autofinancées par les
adhérents et les éléves, ¢’est-a-dire les ouvriers eux mémes''?’,,

Il s’agit de sociétés prioritairement « culturelles » (les athénées sont trés souvent
neutres sur le plan politique et religieux) ayant pour objectif I'instruction des « ouvriers »,
des « travailleurs », des « prolétaires », ou des « classes défavorisées », en somme de ceux
qui n’ont pas les moyens d’accéder a la culture et a une légitime scolarité 4 la différence
des autres membres de la socié€té. Ici, loin de la logique lucrative qui préside au
mouvement de création des écoles particuli¢res payantes, domine au contraire le principe
de I’entraide, sous la forme de coopérative appliquée a la culture qui fonctionne ainsi pour
des centaines d’éléves. Pourtant I’alternative ne va pas trés loin. Sacrifice financier il y a

"% Voir Annexes Partie I1I.

4% Nous ne disposons pas des effectifs scolaires de toutes les associations et les chiffres avancés sont de source trés
variable (2 part quelques visites d’inspection le plus souvent il s’agit de données fournies par les associations elles-
mémes qui peuvent avoir intérét A ne pas fournir les effectifs réels) et impossibles 2 vérifier. On sait seulement
comme, nous 1’avons déja évoqué, qu'il faut relativiser les chiffres des inscriptions avec celles de I’assistance réelle
aux classes.

17 Voir plus loin I’examen des comptes des diverses associations qui indiquent en effet que dans 12 majorité des

cas les cotisations des membres et celles des éléves (sous forme de dons, de frais d'inscription etc.) représentent en
moyenne 70 & 80% des budgets, complétés soit par des subventions (dont la proportion est trés variable d’une
association i I'autre mais dépasse rarement 30% des fonds recueillis), soit par les cotisations et dons de protecteurs
trés fréquents mais ne représentant jamais de grandes sommes).

480



(malgré les aides diverses 1’autofinancement est de rigueur) mais cela ne s’accompagne
pas d’un mode scolaire spécifique et trés original. Certes, les enseignements proposés ont
un caractére systématiquement laic. Que ce soit par la mention de leur neutralité ou par un
laicisme explicitement revendiqué, le dogme catholique est étranger aux écoles populaires
des associations ouvriéres, qui, rompent avec la norme officielle des écoles publiques et
de la plupart des écoles privées. Il faut également mentionner pour certaines d’entre elles,
par exemple les Escuelas bisexuales del Ateneo Obrero de Gracia, l1a pratique de la co-
éducation des sexes dans les classes, ce qui va a I’encontre de la mentalité dominante.
Une autre caractéristique essentielle tient a un environnement éducatif et culturel plus
étoffé : la plupart de ces associations ambitionnent d’offrir tous les moyens de diffusion
culturelle : bibliothéeque (livres et revues), théatre, veillées littéraires, conférences,
concerts de I’orphéon etc. Parfois 1’existence d’un café ou d’un salon récréatif traduisent
une vocation plus ouverte sur la sociabilité que ne manquent de créer des centres ou la
culture ne se limite ni a ’instruction, ni & des échanges entre maitres et éléves. Pour les
petites entités, ce sont parfois les membres de 1’association qui assistant le directeur des
classes, assurent un concours bénévole d’une alphabétisation sans doute plus rudimentaire
mais aussi moins formelle. Dans la plupart des cas, I’ensemble des adhérents et leurs

1198 Nous n’avons

familles (enfants et épouses) a accés aux classes diurnes et nocturnes
pas trouvé de témoignages directs de la vie associative de ces centres mais 1’on peut
imaginer des pratiques et un mode de participation distincts des écoles traditionnelles.
Dans le cadre proprement scolaire, celui des méthodes pédagogiques, de 1’ordre régnant
dans les classes, on peut observer un alignement sur les normes disciplinaires existant
dans les autres écoles. Les inspections provinciales de 1903 ou celles du Consell de
Pedagogia plus de dix ans plus tard nous révélent un fonctionnement treés proche de ce
que nous avons décrit pour les écoles de maitres particuliers: chronométrage des cours
identique, manuels scolaires classiques, réglement scolaire sur le méme modele, ordre

disciplinaire strict, pédagogie du mérite et de la sanction fondée sur le systéme des

!1% Exceptionnellement nous disposons de la liste des €léves de  I’Ateneo republicano del Pueblo Seco , qui indique
en effet que des membres de la méme famille jouissent des différentes classes : Josefa, Ramén et José Gay ; Ramén,
joaquin, Agustin, Francisco, Matias Aparicio aux cours du soir, Francisco et Angeles Aparicio dans les classes de
jour et Enriqueta Aparicio dans les classes pour femmes adultes, AAMB, Gobernaci6, serie D, n° 1142, fol. 188-189.
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récompenses et des punitions, enfin méthodes didactiques traditionnelles'®. Les quelques
écoles populaires innovantes et véritablement originales, telles que celles 1’ Ateneo Obrero
de Gracia ou 1'Ateneo Enciclopedico Popular sont sociologiquement plus ouvertes et
dépendent largement des idéaux d’élites politiques et financieres soucieuses d’une
éducation a la fois accessible aux classes défavorisées et de qualité.

Ces sociétés témoignent d’une mobilisation indéniable de la part des classes
populaires pour se donner les moyens d’accéder a une instruction et une éducation
1égitimes méme si le réseau scolaire reste restreint et n’a jamais un caractére massif. Elles
donnent aussi la mesure des limites d’une véritable action des ouvriers dans ce domaine.
Car les écoles populaires qui sont créées, dans le cadre des associations culturelles, soit
possedent peu de moyens soit dépendent d’une manne financiére qui limite leur marge de
subversion et/ou d’un encadrement contrdlé surtout par des membres issus des classes
sociales supérieures, comme nous 1’exposerons amplement plus loin.

1-1-4- La part des politiques et des idéologues

Dans le contexte de croissante politisation a Barcelone, I’affirmation des deux
forces dominantes que sont les républicains et les régionalistes, et celle du courant
anarchiste au sein du mouvement ouvrier ne peuvent manquer de se traduire sous la forme
d’une offre éducative, instrument inédit servant intéréts et stratégies pour encadrer les
classes populaires de la ville.

1-1-4-1- Les écoles des partis : la prépondérance républicaine

Des écoles républicains naissent dés la fin du XIXe siécle mais c’est le lerrouxisme
et le dynamisme du Parti Radical qui amplifient le phénomeéne débouchant sur une
mobilisation de grande ampleur dés les premiéres années du XXe siecle: les multiples
centres de quartier tissent un réseau d’écoles intégrées a des structures d’encadrement

politique et social serré'®, Le mouvement de floraison des écoles est dans un premier

"% Voir les fiches d’une dizaine d’associations subventionnées inspectées, AHDPB, dossier n° 2289, fol. 154- 249,

1906, de méme que les jugements et classifications dressées par le Consell de Pedagogia AHDPB, dossier n° 3407,
1916.

X0 Sur ce sujet se reporter aux données fournies par 1.B. CULLA, El republicanisme lerrouxista a Catalunya
(1901-1923), Curial, Barcelona, 1986, pp. 390-406.
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temps ascendant'®": leur nombre s’éleve 2 40 en 1908, 51 en 1912 puis s’affaiblit se
réduisant 3 21 en 1920. Des premiéres années du XXe siécle au début des années 1920,
quelques 84 écoles sont créées mais moins d’un cinquiéme d’entre elles parviennent a se
maintenir sur toute la période tandis que 28 fonctionnent plus de 10 ans. Le pic de 1912
coincide avec 1’apogée des républicains radicaux mais aussi nationalistes. Par ailleurs
certains athénées, encore « neutres » quelques années auparavant se sont politisés et
nombre d’entre eux se tournent vers le républicanisme qu’il soit radical (Centro Familiar
Instructivo y recreativo de las Corts de Sarria) ou autonomiste (Ateneo Obrero de
Hostafranchs).

Sur la cinquantaine d’écoles républicaines existant en 1912, la plupart (32) sont
contrllées par les radicaux, que ce soient celles du vaste réseau des Fraternidades, des
Casas de Pueblo ou autres types de regroupement comme les Juventudes, Centros
Instructivos radicales etc. Puis les républicains nationalistes détiennent une dizaine de
centres repérables a leur appellation, Nacionalista ou Autonomista. Enfin s’associent a cet
ensemble les écoles dépendant des Uniones Republicanas et quelques Ateneos ou
Centros Obreros politisés. Tout en correspondant 4 des courants différents et parfois trés
opposés (radicaux contre nationalistes au sein des institutions municipales notamment),
nous avons regroupé toutes ces €coles républicaines car elles forment un ensemble
homogeéne sur au moins un critére, a 1’instar des sociétés ouvriéres: la neutralité ou la
laicité de leur enseignement. Pour tous les cas ol nous avons pu déterminer avec certitude
cette information, toutes les écoles se sont avérées laiques. Sans doute Je parti pris et la
signification politique varient-ils d’un centre & I’autre mais tous les républicains
s’accordent sur la nécessité d’un enseignement « rationnel et scientifique ». Au dela de
cette caractéristique importante, les écoles sont-elles fondamentalement différentes des
autres écoles privées et méritent-elles la réputation de médiocrité pédagogique qu’on leur
préte ? Représentent-elles réellement un facteur d’alphabétisation pour leurs membres et /
ou ne faut-il les considérer que comme les relais d’un encadrement politique plus global?

En 1912, au maximum de leur activité, 32 écoles républicaines rassemblent au
minimum 4 000 éléves - enfants et adultes- auxquels il faut rajouter sans doute un millier
de plus pour les 20 centres dont nous ignorons les effectifs. Selon nos estimations,
I’enseignement primaire destiné aux enfants est plus développé mais des classes pour

2! | Se reporter aux Annexes Partie III.

483




adultes le soir et également le dimanche sont proposées dans la plupart des cas aux
adultes des deux sexes. Si ’on évalue & environ 2 500 enfants scolarisés dans les écoles
républicaines cette année-la, la part de celles-ci reste relativement modeste par rapport a
la population scolaire de la ville (environ 65 000) et aux autres écoles privées et
publiques. Cela correspond & peu preés aux effectifs que rassemble a elle seule la
congrégation enseignante des Fréres des Ecoles Chrétiennes dont on a mis en évidence la
remarquable expansion. De ce point de vue, cette offre d’école peut €tre interprétée
comme une éducation d’appoint, probablement ponctuelle et percue comme une
opportunité, un support supplémentaire pour les adhérents des centres politiques et leurs
familles, qui faute de cette offre n’auraient sans doute acces & aucune forme d’éducation,
instruction primaire ou cours spécialisés. Contrairement aux associations culturelles
ouvriéres ou aux écoles privées dont la fonction est prioritairement 1’instruction et
I’éducation, les centres républicains intégrent celle-ci comme un des moyens de parvenir
aux finalités qu’ils poursuivent. Le Circulo Republicano Fraternal del Districto II monte
assez tot une école, diiment autorisée en 1904 par les services du Rectorat, pour 60 a 80
enfants. Selon ses Statuts, 1’ Association (comme toutes les Fraternidades Republicanas) a
pour objet premier: « (...) la propagation pacifique et 1égale des idéaux démocratiques et
républicains, promouvoir I’esprit de solidarité entre les hommes aux idées progressistes et
I'expansion de I’éducation populaire ». Pour ce faire les moyens employés seront « (...) la
lecture, 1a conversation, les requétes au Gouvernement et aux Autorités, la discussion, la
célébration de réunions, conférences et meetings, I’enseignement, la communication avec
les associations similaires, le théatre, la création de cellules pour que tous les citoyens
puissent exercer leurs droits politiques et promeuvent entre eux 1’aide mutuelle et
morale »'?2, Mais cela n’implique pas nécessairement la médiocrité des enseignements,
ni la négligence vis-a-vis d’une fonction valorisée par les républicains.

Pour le méme Circulo par exemple, on sait qu’une commission chargée de
I’enseignement est mise en place, que deux salles aérées sont prévues pour les classes

122 ARHUB, dossier (1903-1906), n® 20/3/1/8), Estatutos del Circulo Republicano Fraternal del Districto Segundo
1904 (« Articulo 1°:(...) tiene por objecto la pacifica y legal propagacién de los ideales democrdticos y
republicanos, promover el espiritu de solidaridad entre los hombres de ideas progresivas y el fomento de la
educaci6n popular » ; « Articulo 4 : (...) la lectura, la conrversacidn, las exposiciones al Gobierno y Autoridades, ta
discusion, la celebracién de réuniones, conferencias y meetings, la ensefianza, 1a comunicacién con las asociaciones
similares, el teatro la creacién de instrucciones y oficinas que faciliten 4 todos los ciudadanos el ejercicio de sus
derechos politicos y promuevan entre los mismos el auxilio mituo y moral ».
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(130 éleves de jour et 60 le soir) dirigées par un maitre diplomé, Jaime Moré Mirallers,
qui est assisté d’une maitresse et de deux auxiliaires, ce qui implique un environnement et
un encadrement sérieux'?*, Le réglement scolaire prévoit la mixité des classes et des
conditions d’admissions et de fonctionnement par ailleurs classiques (4dge, hygiene,
horaires, récompenses et chatiments selon la pédagogie moderne). Mais comme le précise
I’inspecteur « les manuels et les méthodes sont adoptées en fonction du jugement du
Directeur ». En effet, les livres de textes habituels (Paluzie pour la géographie ou Gir6
pour la géométrie) alternent avec des ouvrages « progressistes » : « Las aventuras de
Nono » de Jean Grave (qui sera réédité par la maison d’éditions de la Escuela Moderna),
la grammaire de Juan Palasi et des disciplines telles que 1’histoire de 1’Espagne,
I’économie politique ou « les devoirs et les droits du citoyen » sont enseignés & partir des
notes (« apuntes ») du professeur'?. La plupart des écoles républicaines, surtout avant
1908-1909, s’alignent sur ce modeéle.

Dans certains centres les membres se chargent parfois d’assister le maitre qui lui
méme peut faire partie des adhérents (& I’Ateneo Republicano Instructivo del Fuerte Pio
I’école est dirigée par 1’ouvrier Hermenegildo Callis, par exemple) et étant donné le
roulement de certains maitres d’une association a 1’autre (José Torrubia dans le district
VIII est présent entre 1906 et 1915 au Centro Republicano de Vallcarca, a la Sociedad
Progresiva Femenina, et au Colegio Flammarion ou Emiliano de Tudela dans le quartier
de San Andrés du district IX a la Juventud de Union Republicana de San Andrés, a la
Union Republicana Sagrerense et a 1I’Ateneo Obrero de San Andrés), il est probable que
les maitres laics, républicains disposés a enseigner dans ces associations ne soient pas en
si grand nombre, sans compter les difficultés pour les rémunérer. Le Centro Republicano
Instructivo del Districto 8° est sans doute représentatif de 1’association républicaine
moyenne montant un centre d’instruction assez pauvre et pas trés professionnel. Les
rétributions des professeurs sont modestes: le directeur regoit 125 pesetas par mois et ses
collaborateurs 80, 60 et 40. L’école représente un coiit de 5620 pesetas par an dont 3660
pour tout le personnel et 900 pour le local, somme que les cotisations ne couvrent pas
entrainant un déficit de preés de 2 000 pesetas. Les cours, sous forme d’exercices et de
legons sont « respectivement expliqués par chaque enseignant » : Tom4s Marcos se

1203 AHDPB, legajo n°® 2288.
120s  ARHUB, dossier (1903-1906) n°® 20/3/1/8
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charge par exemple de I'arithmétique et de la grammaire et Ricardo Castelld dispense
lecture, écriture et histoire. Un certificat de la Mairie (signé par les deux représentants
républicains Eusebio Corominas et Santiago Mundi ) assure que le centre : « se voue
purement et exclusivement 2 P’instruction et ’éducation des enfants qui fréquentent
I’école »'2, Un certificat nécessaire pour obtenir des subventions, car les Statuts du

centre ne mentionnent rien concernant une école ou méme un enseignement, en revanche
sa vocation politique est trés explicite', comme pour [I’Ateneo Obrero Radical de
Pueblo Nuevo qui spécifie dans son reglement la création d’une école, d’une bibliothéque
et d’un salon de lecture et de discussion, sachant que son objet est de diffuser 1’éducation
au sein du peuple. Mais on sait que plusieurs réunions politiques sont organisées au
Centro Republicano par le parti républicain radical, dont une qui s’inscrit complétement
dans une stratégie électorale, puisque le candidat républicain vient, & la faveur d’une
conférence, tenir meeting et appeler a voter pour lui'®’. Mais cela ne signifie pas
nécessairement que les écoles républicaines représentent la portion congrue et ne puissent
se prévaloir d’une certaine qualité pédagogique voire de représenter de véritables
alternatives par rapport a I’offre traditionnelle. Les écoles de 1’Atreneo Republicano
Radical de Pueblo Seco, 1a Fraternidad Republicana Sansense ou la Fraternidad
Republicana del Clot “El Pueblo”, rassemblent plusieurs centaines d’éléves dans des
conditions d’enseignement plutdt confortables et solides. En 1907 la Fraternidad de
Pueblo Seco se dote d’un local ex profeso pour installer son école et contraste en cela
avec les « escuelas de piso » de nombreuses écoles particuliéres.

Mais surtout il faut mentionner les ambitions d’un centre comme la Escuela
Horaciana. Celle-ci est fondée en 1903, en particulier par un jeune professeur de dessin
Pablo Vila i Dinarés, promis a un rdle trés actif au sein du mouvement pédagogique
catalan, sous la protection initiale du Centro Democratico Federalista qui prévoit dans
ses statuts la création d’une école gratuite intégrale. Elle connait une évolution complexe

13 | AHDPB, legajo n° 2288, « se dedica pura y exclusivamente 4 la instruccién y educacién de los nifios que
concurren 4 las escuelas del mismo »

%% AHDPB, Ibid., Art 2 : « este centro tendré por objecto la reunién de todos los Republicanos sin distincién de
matices procurando la mé4s cordial inteligencia en los actos politicos y sociales de los mismos ; art 3 : El local del
Centro servird ademds para lugar de solaz de los socios 4 cuyo efecto se celebrardn en el reuniones politicas,
cientificas, literarias y artisticas; art 4 : habrd una dependencia destinada 4 sal6én de lectura donde se hallaran 4
disposicién de los socios los periodicos y libros que sea posible reunir 4 cuyo efecto se instalard en &l la
correspondiente biblioteca » )

127 | AGC, (dossier n® 5852.0). Association répertoriée comme se consacrant 2 I'instruction et créée le 8 juin 1909,
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et parfois chaotique mais 1’idéal pédagogique qui animent ses fondateurs est trés lié aux
principes républicains se reconnaissant dans le credo promu par I’Institucion Libre de
Ensefianza. L’objectif est de « donner aux enfants des classes populaires une véritable
éducation intégrale en conformité avec les progrés des sciences pédagogiques »'*®. Le
fascicule de présentation de I’école indique que I’enseignement en classes primaires
comprend la lecture, la grammaire catalane et castillane (I'analyse comparée, la traduction
et la rédaction), I’arithmétique et la géométrie, la géographie et 1’histoire, les sciences
naturelles et physiques, les travaux manuels (domestiques pour les filles), auxquels il faut
ajouter les excursions, et la gymnastique en plein air. Deux principes président au
caractere progressiste de 1’enseignement, la laicité et la coéducation des sexes :
« Nous entendons que nos €coles soient réellement des écoles de progrés. Considérant
’enfant comme un étre sociable nous devons 1’éduquer dans cette direction et ceci
n’est possible qu’en le rendant Tolérant. La tolérance doit étre par conséquent la
premiére vertu morale que nous devons inculquer. En conséquence de quoi il sera
laissé a 1’arbitrage de la famille tout ce qui concemne les dogmes de la religion : nous
ne discutons, ni ne nions, ni n’affirmons les principes de quelque secte que ce soit .
(...) Convaincus par ailleurs que dans la vie sociale les différences entre homme et
femme sont injustes, faisant de celle-ci une victime parfois inconsciente de celui-ci,
nous proposons de développer en commun les facultés existant chez le petit gargon
comme chez la petite fille. Nous croyons qu’au fond leurs facultés sont égales et il n’y
a de différence que dans la potentialité, affirmée comme une seconde nature par des
siécles d’ignorance et de fanatisme. Dans le traitement mutuel naissent la sympathie et
I’estime, et par conséquent, un plus grand respect entre les deux sexes, seul moyen de

réduire une des plaies dont souffrent les sociétés actuelles »'*.

108 AAMB, Gobernaci6, serie D, n°973, fol . 361-365 (1907) : “dar a los hijos de las clases populares que concurren
a sus aulas una verdadera educacion intergal de conformidad con los progresos de las ciencias pedagogicas™

125 AAMB, Gobernacié, serie D, n°960, « Buscamos que nuestras escuelas sean verdaderamente escuelas
progresivas. Considerando el nifioc como une ser sociable debemos educarle en esta direccién y esto solé que
consiguird haciendole Tolerante. La tolerancia debe ser por lo tanto la primera virtud moral que debemos inculear.
Consecuencia de ello serd de dejar 4 la accién de Ia familia todo lo concemiente 4 los dogmas de la religién : ni
discutimos, ni negamos, ni afirmamos principios que cualquiera secta sienta. (...) convencidos tambien de que en la
vida social son injustas las diferencias entre varén y hembra, siendo esta en su vida una victima de aquel a veces
inconsciente, debido 4 1a preocupacién y 4 la herencia nos proponemos desarrollar en comiin las facultades que en el
nifio y la nifia sean suceptibles de ellos. Creemos que en el fondo las facultades del nifio y de la nifia son iguales y
solé hay diferencia en la potencialidad, impresa como secunda naturaleza por largos siglos de ignorancia y
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Les pratiques scolaires et pédagogiques de I’école se libérent des cadres
conventionnels pour privilégier 1’apprentissage par 1’observation directe, 1’application du
dessin dans d’autres disciplines, le rdle des excursions dans le développement de ’enfant.
En 1907, les responsables de I’école décident d’organiser un échange scolaire (échange
dans les familles d’accueil aussi) entre le centre barcelonais et celui de San Feliu de
Guixols, présenté comme un essai d’ «utilit¢ pédagogico-sociale ». Il s’agit de
développer chez les enfants leurs capacités d’adaptation par une modification de leur
environnement quotidien et de provoquer un enrichissement a la fois morale, intellectuel
et physique 2 travers un programme pédagogique spécifique pour chaque groupe d’éléve
(visites a la mer et dans la campagne pour les barcelonais et découverte de 1’architecture
et des musées pour les « provinciaux » etc.). Il s’agit sans aucun doute d’une école
innovante et trés originale par rapport a toutes les autres existant a cette époque. Elle se
veut une école modele, joyeuse, absolument neutre dans tous les domaines de la vie, sans
préjugés ni penchants quelconques » et de ce fait « elle se propose d’enseigner une
diversit€ de connaissances qui ne font pas partic des programmes des Ecoles
officielles »'?'°. Mais elle connait des difficultés pour subvenir aux frais élevés résultant
des exigences pédagogiques qu’elle s’est fixées. On évalue sa fréquentation a une
centaine d’éléves par an qui pour la plupart versent une contribution de 3 pesetas par
mois, sachant qu’une quinzaine de places gratuites existent pour les plus pauvres. Les
inscriptions ne suffisent pas et les dons de quelques protecteurs (I’industriel Juan Carulla
Sala et I'Ateneo Enciclopedico Popular entre 1910 et 1912) ainsi que des subventions
viennent soutenir 1’entreprise qui périclite malgré tout aprés 1912.

A Pinstar des écoles des sociétés ouvrieres, les écoles républicaines ont un
caractére populaire marqué. Elles sont fréquentées prioritairement par les enfants et les
membres de familles ouvriéres ou modestes, et elles sont en grande partie autofinancées
par les cotisations des adhérents et celles des éleves qui peuvent participer. Leurs
ressources restent d’ordinaire limitées. Les écoles admettent en priorité ceux qui

appartiennent a 1’association et paient une cotisation et les membre de leurs familles.

fanatismo. Con el trato mutuo se originan simpatia y el aprecio, y en consecuencia, un respecto mayor entre los dos
sexos, tinica manera de aminorar una de las llagas que corren las actuales sociedades ».

1210 . Gobernaci6, serie D, n°1142 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza (1913),

fol. 221-223 : « (...) una escuela modelo, alegre absolutamente neutral en todos los érdenes de la vida, sin prejuicios
ni tendencias de ninguna clase ; (...) de lo expuesto resulta evidenciado que en la Escuela Horaciana se atiende a
ensefiar diversidad de conocimientos que no constan en los programas de las Escuelas Oficiales »
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Dans la plupart des cas la participation est de une peseta mensuelle, & laquelle il faut
rajouter une somme variable par mois selon les centres : de 0,5 peseta 4 la Fraternidad de
Pueblo Seco 2 3 pesetas a la Union Republicana Sagrerense, en passant par 1,5 peseta par
mois a 1’Ateneo republicano del Districto VII ou a I’Ateneo Obrero Republicano
Autonomista del Districto VII. Les candidats non adhérents paient en général une somme
plus élevée de une ou deux pesetas comme au Circulo Republicano Fraternal del
Districto I ou I’Agrupacién Obrera republicana del Districto X. Des places gratuites sont
systématiquement prévues et les éléves sont parfois exempts de tout paiement pour
I’enseignement et les fournitures scolaires comme a 1’Ateneo republicano radical de
Pueblo Seco. A ce titre les écoles républicaines percoivent pour la plupart une aide
municipale. En 1913 par exemple, elles totalisent prés de la moitié des subventions
récoltant 33 775 pesetas pour 38 centres'?!. Ces chiffres illustrent le poids politique des
républicains au sein des institutions municipales jusqu’au début des années 1910 mais
aussi la domination de 1’offre scolaire sous influence républicaine trés peu concurrencée
par celle que peuvent proposer les autres forces politiques.

Quelques centres catalanistes non républicains ouvrent également leur centre
d’enseignement comme c’est le cas du Foment Regional, de I’Ateneo Regionalista del
Poblet, du Centro Popular Catalanista de San Andrés et du Foment Artesa Autonomista
qui chacun offrent & une centaine d’é]eves environ des classes primaires et des cours du
soir. Mais les écoles catalanistes se développent, comme nous le verrons, davantage dans
le cadre d’associations culturelles ou sous la protection d’une institution 1’Associacié
Protectora de I’Ensenyangca Catalana, proprement créée pour promouvoir la
catalanisation de l’enseignement primaire, présentée comme répondant & un impératif
pédagogique et éloignée de toutes considérations politiques, comme la culture du
catalanisme de I’époque y excelle. Les autres courants politiques, aussi minoritaires
soient-ils ne sont pas en reste. Nous savons que dans les années 1910 le Circulo Liberal
del Districto 1° et le Casino Liberal Ramonista del Districto VIII soutiennent chacun une
école pour leurs membres. De méme le Patronato Obrero Tradicionalista de Santa
Madrona, carliste, accueille prés de 200 éléves dans ses classes primaires et spécialisées,

ol sans surprise 1’enseignement suit de pres celui des écoles catholiques traditionnelles

mais qui propose également des cours d’agriculture et de floriculture, grice au terrain

1211 AAMB, Gobernacié, serie D, n°1142, fol.375-376.
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dont il dispose dans les hauteurs de Montjuich. Enfin les socialistes, trés peu présents
dans le paysage politique barcelonais, ont également leurs écoles au sein de deux
associations 1’Agrupacion Escolar Socialista Maximalista, créée en 1918 et le Centro
Socialista del Districto 8° dont on reléve la trace vers 1912.

1-1-4-2- Les pédagogies alternatives a la marge

Les écoles dont le projet éducatif appartient au mouvement de 1'Ecole Nouvelle ou

1212 représentent un courant d’avant garde minoritaire,

de la rénovation pédagogique
néanmoins influent et historiquement remarqué. En effet 1'historiographie catalane a
rendu compte des expériences pédagogiques innovantes phares, qu’elles soient officielles
(Escuela del Bosque et écoles Montessorri municipales) ou privées (le courant rationaliste
et I'influence de la Escuela Moderna de Francisco Ferrer, les écoles nouvelles,
catalanistes ou non) faisant valoir un héritage attestant d’une vitalité et d’un souci de
modernité en phase avec le mouvement de rénovation étranger (suisse, anglais, belge,
allemand et américain)'?". En dépit de la disparité idéologique, parfois radicale, des
écoles nouvelles que nous étudierons plus loin, nous les rassemblons ici pour leur portée
novatrice et le partage de nombreux principes sur le plan pédagogique, trés bien traités
dans les études monographiques qui leur ont été consacrées. Nous ne reprendrons donc
pas des thémes maitrisés et il nous importe seulement ici de donner la mesure du poids de
ce type d’écoles dans la masse de celles qui existent & cette époque et d’insister sur les
aspects moins connus de la question.

Les écoles rationalistes et apparentées

1212 | Le mouvement européen et américain de I'Education Nouvelle né dans le dernier tiers du XIXe siécle propose,
dans Je cadre de la formation des sociétés démocratiques et industrielles, une révision des méthodes pédagogiques et
de la fonction scolaire. Sur ce sujet se reporter A 1’ouvrage trés riche et éclairant d¢ HAMELINE Daniel,
HELMCHEN lJiirgen et OELKERS Jirgen, L’Education Nouvelle et les enjeux de son histoire. Actes du colloque
international des Archives Institut Jean Jacques Rousseau, Peter Lang S.A., Neuchatel, 1995,

123 Voir pour les écoles municipales, CANELLAS Czlia, TORAN Rosa, Politica escolar de I'Ajuntament de
Barcelone 1916-1936, Barcelona, Barcanova, 1982, pour I'ensemble du mouvement de rénovation MONES I
PUJOL-BUSQUETS, ., E! pensament escolar i la renovacié pedagogica a Catalunya (1833-1938), Barcelona, La
Magrama, 1977 et pour le courant rationaliste SOLA GUSSINYER, P., Las escuelas racionalistas en Catalufia
{1909-1939), Barcelona, Tusquets, 1976, Els ateneus obrers i la cultura popular a Catalunya (1900-1939),
Barcelona, Ediciones La Magrana, 1978, Francesc Ferrer i Guardia i I’Escuela Moderna, Barcelona, Curial, 1978,
Educaci6 i moviment libertari a Catalunya (1901-1939), Barcelona, Edicions 62, 1980.
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Les écoles rationalistes, nées sous la Restauration, connaissent leur apogée entre
1900 et 1939 et totalisent plus d’une centaine de centres dans toute ’Espagne'®'“, Elles se
concentrent géographiquement en Catalogne et plus précisément dans la ville de
Barcelone, foyer d’une implantation républicaine, anticléricale, anarchiste et magonnique
qui favorise son essor. Ce courant n’est en aucun cas homogéne et d’une école a ’autre,
d’un maitre & 1’autre, entre le leader Ferrer et ses compagnons, les divergences sont
souvent notables : « Sous la rubrique des maitres rationalistes, il est possible d’inclure des
pédagogues d’idéologies diverses comme les lerrouxistes, les anarchistes ou simplement -
et ceci serait le dénominateur commun qui les unit- les libres penseurs »'*'>, Néanmoins
elles forment un ensemble & part et certaines, en 1907, viennent 2 se réunir au sein d’une
Asociacién de Profesores Racionalistas, qui ne dure que trois ans''®, Dans les deux
premieres décennies du XXe siécle, nous avons comptabilisé 23 écoles rationalistes
avérées, 15 soupconnées de 1’€tre par les services du Rectorat (dont 7 ont ét€ fermées dés
1907) et 11 apparentées (elles adoptent partiellement les principes rationalistes mais ne se
définissent pas comme telles)'?”. Sur les 23 écoles pleinement rationalistes 12 dépendent
de particuliers et 11 d’associations (3 soutenues par la Sociedad de Albaiiiles, 6 dans la
mouvance républicaine et 2 Athénées). Les écoles s’identifiant 4 la pédagogie rationaliste
ne sont pas nécessairement liées & la Escuela Moderna mais quelques unes utilisent les
livres que celle-ci édite ou ses manuels habituels : Las aventuras de Nono de Jean Grave
en particulier est souvent cité comme livre de lecture. Il est probable que les manuels
(interdits a partir de 1909) circulent d’autant plus que le manque de ressources de ces
écoles implique une probable solidarité entre elles. Le 29 juin 1905, pour célébrer la fin
de I’année scolaire, les éléves de la Fraternidad Republicana del Clot et de la
Fraternidad Republicana de Sans, se joignent au Centro Instructivo Obrero de la
Barceloneta, a 1a Escuela del Sr Gay, au Colegio Germinal, a la Escola lliure del Poblet,
au Circulo Republicano Fraternal del Districto I, 4 1a Escuela colectiva de San Martin et
a I’Ateneo Republicano del Fuerte Pio et prennent part 2 Ia féte organisée autour d’une
représentation théitrale puis d’un diner fraternel (« dinar germanor ») auxquels assistent

114 | C’est I'évaluation faite par Alejandro Tiana Ferrerin  Educacidn libertaria y Revolucién social (Espafa 1936-
1939), Madrid, UNED, 1987

1215 Pere Sola, Els ateneus obrers i la cultura popular a Catalunya (1900-1939), Barcelona, Ediciones La Magrana,
1978,

1216 | AGC, dossier de légalisation n® 5224.0 (1907-05-08 / 1910-09-26).

217 Se reporter aux Annexes Partie I1I.
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quelques 600 éléves plus le professorat et les parents d’éléves'®®, La vitalité des écoles
rationalistes est en effet grande au début des années 1900 jusqu’aux vagues de répression
qui surviennent d’abord en 1907 puis en 1909'*°. A la précarité des ressources de la
plupart de ces écoles (sauf dans le cas de la Escuela Moderna grassement financée par
une riche particuliére), il faut donc ajouter les menaces de répression. Officiellement les
écoles rationalistes sont A partir de la Semaine Tragique interdites ainsi que I’usage des
livres de 1’Escuela Moderna. Il semble que dans un premier temps, elles surmontent
I’épreuve, non sans ajustements bien siir, comme 1’alignement sur les normes légales, en
particulier pour les manuels. En 1913, I’école de la Fraternidad Republicana del Clot “El
Pueblo” n’affiche que des livres approuvés : Cervantes, El Quijote ; L. Arco, De todo un
poco ; Llorca, Mis lecciones de Cosas et les classiques auteurs Paluzie et Dalmau'?®,
D’autres ont changé d’adresse et fonctionnent plus ou moins dans la clandestinité!®.,
Ainsi entre 1908 et 1912, on ne note pas de recul dans le nombre d’écoles rationalistes,
stagnant autour de 10, 12 écoles avérées et une vingtaine apparentées et soupgonnées. En
revanche c’est 2 la fin des années 1910, que ’effacement de ce type d’écoles est
perceptible. Sur le long terme elles résistent difficilement : elles ne sont que quatre 2 tenir
de 1908 jusqu’a 1919. Si I’on considére I’ensemble des écoles probablement rationalistes
(en incluant celles qui sont soupgonnées par les autorités et les apparentées, leur nombre
s’éléve & 49), on observe clairement que les années fastes furent celles de la premiére
décennie (41 écoles dans les années 1900 contre 25 dans les années 1910)*2.La
martyrologie autour de Francisco Ferrer donne une nouvelle impulsion au mouvement en
1910 mais selon Pere Sola les divisions et la pauvreté théorique semblent 1’emporter par
la suite. A D’initiative de I’Ateneo de Sans, le 4 février 1917 un meeting est organisé a
Barcelone en faveur des écoles rationalistes et une Liga para la Defensa y la Propagacion
de la Ensefianza Racionalizada fédére quelques militants mais & cette époque le nombre
d’écoles rationalistes est devenu marginal (6 avérées et 7 apparentées). Elles forment
donc une faible proportion de I’offre d’écoles a2 Barcelone mais leur impact est néanmoins
fort de par le potentiel de subversion, réel ou imaginé, qu’elles représentent et par

128 _ Pere Sola, Educacid i moviment libertari a Catalunya (1901-1939), Barcelona, Edicions 62, 1980, p. 136.
121 AHRUB, dossier n°® 20/4/5/4 (liste des écoles rationalistes dont les autorisations ont été refusées, 1907) et n°
20/4/6/3 (liste rectorale du 17 septembre 1910).

120 AAMB, Gobernaci6, dossier n°1142, fol. 28.

12! ' Se reporter 2 notre chapitre « 2-3-3- Censure et répression », pp. 224-248.

122 Se reporter aux Annexes, Partie I, Graphique 1 : Poids des écoles catalanistes et rationalistes (1900-1923)
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I’influence exercée sur un modéle d’école progressiste, davantage reconnue dans les
années 1930 et sous la Ile République.

Les écoles catalanistes, catalanes et catalanisantes

Les écoles catalanistes, catalanes ou catalanisantes ne s’inscrivent pas
systématiquement dans le courant de la rénovation pédagogique mais s’y sont volontiers
identifiées et constituent une offre scolaire qu’il convient de situer en marge des écoles
traditionnelles dans la mesure ot elles proposent un enseignement non conforme aux
normes établies et parfois une pédagogie innovante : les premiéres, liées & une entité
catalaniste, dispensent leur enseignement en catalan, avec des contenus catalans; les
secondes enseignent en catalan ; les derniéres prévoient un enseignement du catalan, en
parallele avec la grammaire castillane. Sur le plan de la cohérence pédagogique et
idéologique elles forment un ensemble beaucoup plus hétérogéne que les écoles
rationalistes, mais on peut cependant les regrouper dans un type d’écoles qui ont pour
caractéristique d’étre reliées au catalanisme culturel ou politique et pour certaines d’entre
elles de participer du mouvement de la pédagogie nouvelle. Elles connaissent une
évolution inverse a celle des écoles rationalistes. Leur prospérité croissante sur I’ensemble
de la période constitue un indicateur indéniable des progrés du catalanisme au sein de la
société barcelonaise, méme si ledir nombre reste cependant limité autour d’une
cinquantaine comme pour leurs rivales rationalistes. La premiére école fondée par Flos i
Calgat, I’Escola Sant Jordi en 1898 initie un mouvement de création ascendant dans les
années 1900, sous les auspices de 1‘Associacié Protectora de I’Ensenyanga (APEC)
jouant a la fois un r6le d’institution de référence et de pourvoyeuse de subventions. On
dénombre pour cette premiére période 1’éclosion de 29 écoles liées au catalanisme (ol il
est probable que les classes se fassent en catalan) dont 22 se revendiquent comme des
écoles catalanes proprement dites et plus ou moins innovantes. Leur essor est moins
spectaculaire a cette époque que celui des écoles rationalistes mais il est nettement plus
solide et va en s’épanouissant. Dans les années 1910, le nombre d’écoles rattachées au
catalanisme s’élévent désormais a 42 et en 1919 elles ont réussi a se maintenir dans les
mémes proportions qu’en 1908 alors que 1'on a observé dans ce laps de temps un
effacement du nombre des écoles d’associations politiques et ouvriéres en général. Si
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certaines écoles catalanistes connaissent des aléas financiers (déficits réguliers) et
politiques (quelques unes sont fermées en 1909-1910'%%), elles bénéficient cependant du

patronage moral de 'APEC, particulierement efficace aprés 1915, qui n’abonde pas
systématiquement les écoles candidates mais qui joue un réle de fédérateur et de
médiateur auprés des autorités officielles, municipale et provinciale pour obtenir des
subventions et un appui institutionnel'?*, A partir du moment ot I’ APEC édite aussi ses
propres manuels (Editorial Pedagogica, 1915), elle distribue discrétement des livres a des
écoles officielles et privées qui ont des sections d’enseignement en catalan comme les
colleges des Carmélites et les Ecoles Pies de Sabadell. Les écoles catalanisantes, oll un
enseignement en catalan est adopté totalement ou partiellement, mais qui sont
difficilement repérables, excédent sans doute les chiffres auxquels nous sommes
parvenus. En revanche les écoles authentiquement catalanistes et s’identifiant & la
rénovation pédagogique ne forment qu’un petit groupe marginal méme si nous le verrons
leur rayonnement excéde leur poids quantitatif. Il faut finalement faire remarquer la
solidité de ces écoles par rapport a celles d’autres mouvances sachant que la moitié
d’entre elles se maintiennent au dela de 10 ans et qu’un tiers des centres fondés au début
des années 1900 fonctionnent encore au début des années 1920.

1-1-5- Un marché concurrentiel

Parall¢lement aux rapports de force plus idéologiques que nous aborderons plus
loin, d’autres tensions opposent les écoles non officielles entre elles. Les lois de la libre
concurrence, ainsi que des conditions de fonctionnement trés distinctes, exposent les
écoles privées & des difficultés pour se maintenir compétitives. Les plaintes des uns se

123 AHRUB, dossier n® 204/6/3: Col.legi Catala de D Manuel Ribas, Escoles del Centre Nacionalista Republica

de San Gervasi, Escola Espero Catalunya, Escuelas de I’Ateneo Obrero del Districto 3°, Escuela del Ateneo Obrero
del Poblet, Escuelas del Eco de Catalunya, Escuela de la Asociacion protectora de la ensenanza Catalana, Escuela
del Ateneo Obrero de Hostafranchs, Escuelas del Foment Regional-Museo de la Sagrera.

124 En 1915 par exemple elle fait une demande de 2 000 pesetas car ses &coles « prenant en charge 1'immense tiche

de réhabilitation de notre enseignement primaire, compensent ainsi les déficiences de I’Etat et en [’harmonisant avec
les nécessités et 1a maniére d’étre de notre terre ». Elle obtient finalement une subvention de 1 075 pesetas de la
Mairie mais cette année-1a elle ne subventionne que six écoles et la moitié de la somme est destinée A 1’organisation
d’un concours public d'histoire de Catalogne. AAMB, serie « Ensenyament », subserie « escoles i administracié »,
APEC, carpeta en cours de catalogation : « prenent a son carrec I'inmensa tasca de rehabilitar la nostra ensenyanga
primaria, suplin aixis les deficiences de I’Etat i harmonitzant-la amb les necessitats i la manera d'esser de la nostra
terra ».
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conjuguent aux stratégies des autres pour se maintenir a flot et tenter de s’arroger la plus
grande légitimité possible.

1-1-5-1- Les plaintes du professorat particulier

Les écoles d’appartement (« escuelas de piso »), en essor dés le XIXe siécle, alors
que les écoles publiques sont peu développées, semblent adaptées & ce qui n’est pas
encore devenue une éducation de masse. Mais au début du XXe siécle, ce modéle de
micro-école destiné a des élites ou aux membres de la moyenne et petite bourgeoisie
correspond sans doute moins aux attentes de leur clientele habituelle et ne répond pas aux
nécessités des nouvelles couches de la société. Les écoles particuliéres se multiplient mais
doivent tenir compte d’une part de la croissante concurrence de 1’enseignement religieux
et d’autre part de ’ensemble des écoles d’association subventionnées.

Les maitres particuliers se sentent sans doute menacés de précarisation et aspirent
surtout a s’approcher des conditions du magistére public. On assiste ainsi 2 la
manifestation d’un corporatisme défensif grandissant. A plusieurs reprises les trois
corporations la Unién de Profesores Particulares del Districto Universitario de
Barcelona, La Defensa del Profesorado Particular de Barcelona, et le Gremio de los
Profesores particulares de Catalufia se manifestent auprés des autorités officielles pour
revendiquer une place et une reconnaissance de leur fonction en attaquant en particulier
les écoles subventionnées.

Le 31 janvier 1899, un collectif de 24 maitres particuliers intervient pour demander
une révision des critéres d’attribution des subventions aux organismes particuliers
d’instruction, défavorables au professorat privé. Ils se plaignent auprés de la Députation
de ce que «en plus que ne soient pas reconnus leurs services par I’Etat, nombreux
souffrent de la concurrence tellement injuste et ignominieuse due aux subventions que la
corporation concéde aux sociétés athénées, coopératives, centres etc... »'?, Leur
argumentation tente de s’appuyer en premier lieu sur des critéres légaux et juridiques : les
écoles privées dont les maitres sont souvent des candidats aux concours mais qui n’ont

25 AHDPB, seccién de fomento, negociado de instruccién piblica, 1899-1900, dossier n°1949, « despues de no ser
reconocidos sus servicios por el Estado, sufren muchos de una competencia tan injusta é ignominosa debida a las
subvenciones que la corporacién concede a asociaciones tales como ateneos, cooperativas, centros etc, »
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pas eu de place dans les écoles publiques, jouent un réle supplétif, permettant de combler
les lacunes existantes du réseau officiel. Dans la mesure ol elles accomplissent une
mission aussi fondamentale, la distribution de subventions aux €coles privées n’est
justifiée que si elle est équitable mais comme il s’agit d’un « bel idéal irréalisable », il est
plus juste de supprimer toutes les subventions. Leur maintien entraine une concurrence
déloyale pour les écoles privées qui n’ont de surcroit pas la solidité et la résistance des
associations, ceuvres collectives et non individuelles. De maniére plus offensive, le
collectif remet en question la légitimité sociale et morale des associations. Pourquoi
favoriser des écoles d’associations sous prétexte qu’elles sont gratuites alors les écoles
publiques joue aussi un réle social en accueillant les éléves les plus pauvres et sont
complétement démunies ? Selon le collectif, les subventions aux écoles privées
d’association ne devraient d’ailleurs avoir un sens qu’a condition que le nombre 1égal
d’écoles publiques soit atteint, ce qui n’est pas le cas pour nombre de villes comme
Matarg, Sabadell, Manresa...!”, Car de surcroit le collectif conteste la réelle utilité de
ces associations d’instruction qui « dans leur trés grande majorité n’ont d’autres objectifs
que d’apporter davantage de consommations aux patrons du café od elles sont installées et
ne peuvent donc en aucun cas alléguer plus de mérite que les plaignants ».

Ces derniers n’obtiennent pas gain de cause et reviennent a 1’attaque 2 plusieurs
reprises, dés 1900 puis en 1903 avec une argumentation similaire, réitérée en 1905 et
1907'%7. Mais c’est surtout en 1904, lors de la demande collective d’une subvention a
I’Etat par les Ateneos Obreros de Cataluiia que les attaques sont nourries et opportunes
pour défendre plus explicitement un statut précaire. La Unidn de Profesores Particulares
del Districto Universitario de Barcelona considére que la démarche est illégitime,
préjudiciable et a fonds perdus, et demande au contraire que les subventions soient
attribuées « aux écoles privées qui fonctionnent dans le cadre de la Loi et sont
compensables comme publiques »'?%, Selon le directeur de la Union, les athénées
disposent déja des cotisations de leurs membres et de subventions provinciales et
municipales, et pour étre des « amants de I’instruction » cela ne leur cofite rien sinon

126 1Is bénéficient de I’appui de la  Asociacién de maestros publicos d’autres zones du district de Catalogne comme
San Felio de Llobregat (lettre de soutien du 25 février 1899).

21 AHDPB, seccién de fomento, negociado de instrucci6n piiblica, dossiers n® 1949 (29 septembre 1900), 2369 (9
septembre 1903 et pour les années suivantes)

128 AGA, « Subvenciones a establecimientos no oficiales, 1883-1905 », « Barcelona », n° 6648, Lettre du Président
Vicente Jove, de 1a Union de Profesores Particulares du 2 juillet 1904.
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« I’argent des autres ». Par ailleurs les athénées sont souvent des associations récréatives
voire politiques (« dans le fond pas dans la forme » (sic)) et « 1’on peut en déduire que des
quantités allouées pour I’instruction sont peut-étre distraites au profit d’activités qui en
sont €loignées ». Enfin les Athénées ouvriers n’offrent « un enseignement qu’a leurs
membres et 2 leurs familles, et par conséquent les subventions qui leur sont destinées ne
seront pas bénéfiques au gouvernement puisque n’admettant pas les éléves quelles que
soient leurs origines, elles ne pourront jamais étre comptées comme écoles
publiques »'*°, Au dela des accusations assez classiques, plus ou moins justifiées, que
I’on retrouve d’ailleurs dans les discours de certains conseillers municipaux lors des
discussions sur la répartition des subventions, les arguments légalistes opportunément
choisis pour s’adresser au pouvoir central, relévent d’un raisonnement comptable loin de
toute considération sur les nécessités sociales d’une population ou les enjeux de
I’éducation populaire. La plainte tient & des considérations corporatistes et & la crainte
d’une précarisation du statut et de 1’activité, et vise a I’obtention de subventions et a une
certaine officialisation de la fonction'?,

Certains particuliers portent des accusations supplémentaires en invoquant
I’'instrumentalisation politique de I’éducation populaire. Le Président de la Institucion
Instructiva de Barcelona, Manuel Grau revendique pour les €coles privées le caractére
authentiquement populaire car les associations soit disant « ouvriéres » sont en réalité des
repaires de corruption et de détournement de fonds.

« Nous avons acquis la conviction de que I’enseignement est une excuse pour que
puissent vivre sans travailler et briller quelques parasites de bureau. (...) et tous les

établissements d’enseignement qui dépendent de la politique la prostituent et forment

2% | AGA, Ibid. : « serfn muy amantes de la instruccién, pero sin costarles sacrificio alguno, esto es, echando mano
del dinero de los otros. Por otra parte, la mayoria de estos Ateneos no son solamente instructivos, sino también
recreativos y hasta algunos politicos en el fondo ya que no en la forma, de donde se deduce que cantidades
entregadas para instruccién se distrajerdn tal vez en cosas agenas 4 la misma. Y finalmente, en los Ateneos Obreros
se d4 unicamente ensefianza 4 los socios y 4 los individuos de sus familias, por consiguniente las subvenciones que 4
ellos se destinasen no beneficiarian en nada al gobiermo pues que no aceptdndose en ellos alumnos cualesquiera
nunca podrian se computadas como Escuelas piiblicas ».

120 AGA, Ibid., « Cu4nta diferencia hay entre lo expuesto y ]a manera como funcionan actualmente las escuelas
privadas! En primer lugar vense obligados sus Directores 4 sostener un local que tanto por sus dimensiones como por
el objeto 4 que se destina, les cobran por su alquiler una cantidad exorbitante; necesitan adquirir primero y sostener
despues ¢l crédito de su establecimiento para que el piblico le preste su confianza y cuanto se ahogan antes de
obtener este resultado! no tienen subvencién de ninguna clase 4 pesar de ahorrar al Estado, 4 las Diputaciones y 4 los
Ayuntamientos cantidades enormes; no pueden contar en que, transcurrido los afios, agotados por un trabajo tan
Ppenoso, una pension les permitird vivir decentemente y esperar la muerte sin recelo... »
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des caractres sans conscience et sans volonté qui constituent un vrai cauchemar pot
le pays. Cette institution a remarqué que les écoles que soutiennent ces sociétés qu’il
appellent athénées et qui regoivent des aides de la Députation les qualifient d’ouvriers
Dés lors cette institution s’interroge : les écoles publiques et particuliéres au:
rétributions modestes sont-elles celles de voyous ou d’aristocrates ? Cette institutios
estime que ce sont celles-13 mémes qui doivent véritablement étre qualifiée:

d’ouvriéres »'*!,

Il accuse de dépenses incontrdlées et destinées au bénéfice des seuls dirigeants, en
donnant force détails sur des dépenses superflues en décoration dans les locaux de
I’association, dont il ne veut pas citer le nom.

En 1911, a lieu une nouvelle tentative de “I’aristocratie” des maitres particuliers
(ceux qui sont diplomés et qui ont fondé a Barcelone le Colegio de Maestros Titulares
Privados pour se distinguer de leurs pairs) pour obtenir des autorités officielles un statut
préférentiel les rapprochant des maitres du secteur public auxquels ils s’apparentent
volontiers. Ils demandent que soit concédée « quelque prérogative a ceux qui ont fait des
études de Magistere et que faute de places dans les €coles officielles ont dit exercer dans
I’enseignement privé ». Ils sollicitent donc I’autorisation de placer « une plaque ou un
signe officiel qui distingue les établissements privés dirigés par des maitres titulaires ». La
requéte passe par diverses instances (Inspection provinciale & Barcelone et Direction
Générale de I’Enseignement Primaire & Madrid) qui opposent un refus argumenté en
suggérant des solutions alternatives, le recours a la compensabilité et la publicité pour
mentionner des titres distinctifs, ou en invoquant le respect dii aux lois en vigueur
concernant les écoles non officielles et enfin le libre accés aux subventions'>?,

D’ailleurs c’est dans ce dernier domaine que 1’on peut constater une évolution des
stratégies de certains maitres particuliers quant au probléme social de ’accés a

B! AHDPB, seccién de fomento, negociado de instruccién piiblica, dossiers n°® 2288, lettre du 20 septembre 1904 :

« (...) por haber adquirido el pleno conocimiento de que lo de la ensefianza es una excusa para que puedan vivir sin
trabajar y darse lustre algunos vividores de oficio. (...) y todos los establecimientos de ensefianza que dependen de la
politica las prostituyen y acostubran 4 formar estos caracteres sin concciencia y sin voluntad que constituyen una
verdadera pesadilla del pais. Esta Institucién ha notado que las escuelas que sostienne esas sociedades que las llaman
Ateneos y que reciben auxilios de la Diputacién las denominan de obreros. Y este Institutcién pregunta, las piblicas
y las particulares en las que se satisface una modica retribucién son de golfos o de aristocratas ? Esta Institucién
entiende que éstas son las que verdaderamente deben llevar la denominacién de obreras,

'3 AGA, Asuntos generales, 1836-1897, legajo 6183, 1910, courriers des 25 novembre 1910, 25 février et 11 avril
1911,
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I’instruction pour obtenir des subventions a la Mairie. En 1913, le Profesorado Particular
de Barcelona, allegue les difficultés de nombreux maitres confrontés a la pauvreté de
certains éleves. Tous les enfants et les parents qui se tournent vers les écoles particuliéres
ne sont pas forcément en mesure de payer la contribution mensuelle ou pour le moins de
financer la scolarité compléte (livres scolaires et équipement) de leurs enfants :
« Les maitres de cette entité tout en étant particuliers se trouvent dans le cas fréquent
de voir des parents amener leurs enfants au collége sans pouvoir les inscrire car ils ne
peuvent pas payer la moindre rétribution, tandis que d’autres paient avec grande

difficulté la faible contribution mensuelle mais ne peuvent acheter les livres

nécessaires »'=>

Ils demandent alors une subvention pour aider a I’installation de classes nocturnes
gratuites pour ouvriers au Paseo San Juan et des classes primaires dans la Calle
Ferlandina sous la direction de Ferran Elias, professeur titulaire, qui regroupe déja 98
éléves dans des classes de primaire élémentaire, frangais et comptabilité

« Compatissante cette Association a désigné un College ol pouvoir diriger ces enfants
pauvres qui se trouvent dans cette situation (...) et il a été prévu de leur fournir les

livres en comptant sur la contribution de la Députation... »'*

La création de classes et d’un collége spécifique pour accueillir les « éleves
pauvres », par définition inadaptés, indésirables dans les écoles privées payantes constitue
une réponse paternaliste et discriminatoire et la demande d’un soutien municipal traduit
un opportunisme qui n’est sans doute pas seulement matériel. Cette manifestation inédite
exprime de la part de certains maitres particuliers une “sensibilité sociale”, un esprit en
phase avec leur époque et les évolutions de la société qui les environne, et au dela
1’évidence que la Question Scolaire qui est aussi une Question Sociale. De tels accents
étaient jusque 1a passés inapercus dans le discours de ces maitres ambitionnant de
s’adresser exclusivement aux classes privilégiées, celles en mesure de payer.

123 ' AAMB, Gobemacié, serie D, n°1142 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza
(1913), fol. 119, lettre du 24 octobre : « Qu’els mestres d’aquesta entitat tot y sent particulars es trovaban en el cas
frecuent de que molts pares al portar als noys al colegi no podian deixarlos per no poder pagar ni la mes petita
retribuci6 ; y altres, que abonan amb molta pena la baixa cuota mensual, empero no tener per a comprar els libres
mes necesaris... »

134 Ibid., : « Compadescuda esta Associaci6 va designar un Collegi ahon poder dirigir aquells noys pobres qu’es
trovin en aquest cas (...} i s’ha pensat procurarloshi (els llibres) confianza ten que la Diputaci6 contribuir4... ».
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L’argumentaire justifiant la nouvelle initiative reprend le discours socio-hygiéniste le plus
répandu :
« (...) ces malheureux dont certains, avant d’étre recueillis dans ces colléges, étaient
égarés, ont grice a leur enseignement retrouvé le bon chemin. En les éduquant et en
les réintégrant au sein de leurs familles, convertis en citoyens utiles, les Professeurs
ont réalisé une ccuvre de préservation sociale envers des enfants bon a rien, dont les

parents sont extrémement reconnaissants »'2>,

Nous verrons que cet amalgame entre philanthropie, hygiénisme social, moralisme
et idéalisme éducatif, est le trait commun de tous ceux qui s’impliquent dans la Question

scolaire.

1-1-5-2- Les associations en quéte de fonds et de légitimité

Toutes les entités offrant une scolarisation, quelque que soit leur appartenance,
tentent d’obtenir des aides officielles a I’exception de certaines associations rationalistes
particuli¢rement radicales, ou de quelques associations isolées, optant pour une
indépendance idéologique absolue et y voyant une incompatibilité avec la fonction
réellement émancipatrice de 1'éducation'?$. Nous 1’avons souligné, le marché aux
subventions, la quéte aux subsides divers, a la fois complément financier plus ou moins
crucial et source de reconnaissance pour les associations d’instruction, est le reflet de
luttes politiques et symboliques larges. 11 dissimule aussi un clientélisme inévitable, ce qui
ne veut pas dire corruption comme veulent le faire accroire certains détracteurs. Les
associations de maitres particuliers ne manquent pas de faire allusion aux
« quémandeurs » (« pediguinos ») qui n’aspirent qu’a faire partie de la Junte directive

« afin de pouvoir participer 2 de nombreux banquets et goinfreries pour lesquels sont

125 _Tbid., « (...) aqueixos infelisos qu’alguns d'ells, antes d’esser recullits en aquets colegis, anaban descarriats, y
gracias a las sevas ensenyansas els han conduit pel bon cami, educantlos y restituintlos en el si de sas familias,
convertits en ciutadasn 1itils, havent realigat els Profesors una obra de preservacié social, envers els noys desvalguts,
cuals pares estant sumament agrahits »

12 Pere Sola explique le parti pris de Francisco Ferrer ( Francesc Ferrer i Guardia i I'Escuela Moderna , Barcelona,
Curial, 1978), ainsi que de certaines autres associations : « Perd molts dels ateneus populars refusen la collaboracié i
I'ajuda de les forces vives de la burguesia financiera i industrial. Consideren que 1'emancipacié del treballador I’ha
de generar el seu propi esforg, no les ajudes exteriors » in Els ateneus obrers i la cultura popular a Catalunya (1900-
1939), Barcelona, Ediciones La Magrana, 1978, p. 41
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utilisées les subventions qui leur sont octroyées »'#". Les allégations 2 ’encontre de 1a

crédibilité des entités culturelles et politiques quant a leur vocation éducative peuvent

aller plus loin, en résumant leur activité a de pures stratégies électoralistes :
« Les arrivistes de ces centres, se cachant derriére le saint nom de 1'instruction,
tournent leur affaire au commerce personnel 2 ce qu’ils appelent culture, convertissant
ces centres & une espéce de claque du caciquisme barcelonais ol domine le
mercantilisme pur... (...) les caciques pour payer les services que de tels centres leur
rendent, leur obtiennent des miséres de subventions, de la Mairie, de 1a Province et de
I’Etat, ce qui conduit les adhérents de ces centres 2 se dépuiller de toute vertu civique
et des droits qui correspondent a tout citoyen (...) Et qu’on ne vienne me dire que tout
cela est faux, ces messieurs les députés provinciaux, qui sont intervenus dans de telles
affaires, sont fatigués de manifester publiquement et en privé que la majeure partie des

subventions concédées A ces athénées le sont seulement 2 des fins électorales »'%%,

On retrouve en effet ces accusations que lors de discussions a I’occasion de la
répartition des subventions provinciales et municipales car si des inspections ont lieu, des
certificats sont fournis, des garanties apportées concernant les budgets et I’attribution des
dépenses, 1'implication de nombreux hommes politiques, en particulier des conseillers
municipaux, au sein des associations politiques et culturelles subventionnées conduit sans
doute & des tractations qui sont plus ou moins suspectes'>, Les élus tentent de jouer de

127 | AHDPB, seccién de fornento, negociado de instrucci6n piiblica, dossiers n® 2288, lettre du 20 septembre 1904 ;

« (...) pues que asi pueden participar de muchos banquetes y comilonas para lo que utilizar las subvenciones que se
les conceden ».

128 ' AHDPB, seccién de fomento, negociado de instruccién piblica, dossiers n°® 2288, article paru en février 1904 de
Pio Arostegui, ingénieur industriel, dans une revue non citée : « Los mangoneadores de esos centros, abroqueldndose
bajo €l santo nombre de la instruccién, tiran por el negocio personal, convirtiendo esos centros que llaman cultura a
una especie de clague del caciquismo barcelonés. Los caciques para pagar los servicios que tales centros les prestan,
prociiranles miserias subvenciones, del Municipio, de 1a Provincia y del Estado, con lo que se consigue que los que
pertenecen 4 esos centros se despojen de toda virtud civica y de los derechos que corresponden a todo ciudadano (...)
Y no se me niego tal afirmacién porque todos los sefiores diputados procvinciales que han intervenido en esos
asuntos, estin cansados de manifestar piiblica y privadamente que la mayoria de las subvenciones concedidas 4 esos
Ateneos solo sirven para fines electorales »

129 Nous savons, entre autres exemples, que les conseillers municipaux républicains Emiliano Iglesias et Jaume

Moré sont trés impliqués a la Casa del Pueblo del Districto V, que Santiago Valenti, Martin Matons Bofill, Francisco
Layret demandent des subventions respectivement pour I’Ateneo Enciclopedico Popular (dont le premier est
président en 1907) pour {’Areneu Gracienc d’UFNR (dont il est président, cf AAMB, 1141, en 25 sept 1911, fol. 83)
et pour la Fundacién Horaciana de la Ensefianza (dont le dernier est un des fondateurs), que Joan Pich i Pon est
accusé par Rosés lors d’une séance municipale d'avoir promis aux professeurs des écoles d’associations
républicaines de faire passer 1’accord de subventions juste avant les élections de 1915 (AAMB Ayuntamiento
Constitucional de Barcelona, Libro de acuerdos y de las Actas del Consistorio 30 septembre, vol. V, fol. 171 v-
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leur influence pour favoriser telle entité plutét que telle autre, mais il s’agit d’une pratique
généralisée et négociée entre les représentants et il est difficile de faire la part entre
le“commerce des voix”, le patronage ou le simple militantisme. Ainsi le républicain
nationaliste Francisco Layret, adjoint au Maire du quartier de San Antonio (district VII)
se rend a I'inauguration des classes du Fomento Instructivo de San Antonio en 1907 qui
du coup « espére une plus grande coopération de la part de la Mairie, spontanément
offerte par le digne Maire adjoint et membre de mérite de cette Société, Francisco
Layret ». S’agit-il d’une promesse en échange de faveurs ? Il est difficile d’y répondre
mais en tout cas la dite Société ne regoit pas de subventions cette année-14'2%,

Il est certain que dans leurs dossiers de demande de subventions les associations
fournissent dés les années 1903-1904, des séries de justificatifs concernant leur activité
scolaire et éducative afin d’apporter les « preuves » du bien fondé de leur démarche:
certificat de la gratuité des classes'?!, certificat attestant que 1’association « se voue
purement et exclusivement 2 I’instruction et 4 1’éducation des enfants »'?*2, enfin mention
trés fréquente est faite de I'interdiction de loisirs ou de jeux de toute espéce comme le
précise explicitement cet Athénée se qualifiant de « société exclusivement destinée a
’instruction de la classe ouvriére ol il n’existe aucun loisir autre qu’intellectuel »'#3,
Enfin, les comptes des associations exposent avec plus ou moins de précision les dépenses
occasionnées par I’entretien d’une école (le local, le professorat et le matériel scolaire).
Ces pieces administratives ne sont ni systématiques ni obligatoires mais le fait qu’elles se
généralisent dans les dossiers indique d’une part un suivi et un contrdle plus serrés des

183v). Certains radicaux sont mis en cause en effet mais cela ne concerne pas tous les élus et ne peut étre utilisé
pour systématiquement conclure au leurre de la fonction éducative des centres politiques.

120 _AAMB, Gobernacib, serie D, n° 973 (1907) fol. 235-236, « espera de una mayor cooperacién por parte de este
Exmo Ayutamiento, esponteneamente ofrecida por el digno teniente Alcalde de este districto y socio de mérito de
esta Sociedad Francisco Layret » et Idem, fol. 265-266.

1%/ Par exemple, le  Centro Moral instructivo de las Corts, Circulo republicano Sfraternal del districto segundo,
Fraternidad Republicana de Pueblo seco etc. (AHDPB, seccién de fomento, negociado de instruccién piblica,
dossiers n® 2288 (1904) ou encore le Centro de Unién Republicana Sagrerense (AHDPB, Subvenciones a
asociaciones particulares de instruccién, legajo n°® 2371 (1907)

2 | AHDPB, Subvenciones a asociaciones particulares de instrucci6n, legajo n® 2288 (1904),  Centro Republicano
Instructivo del Districto 8°« se dedica pura y exclusivamente 4 la instruccién y educacién de los nifios que concurren
4 las escuelas del mismo » : le certificat est signé par R. Corominas ainsi que par S. Mundi maire du district.. mais ce
sont deux républicains.

%3 AAMB, Gobemacio, serie D, n°960 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza
(1904-1905), fol. 113-115, Ateneo Obrero de San Andrés : « Sociedad exclusivamente dedicada a la instruccién de

la clase obera : no existe recreo aparte de! intelectual »
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activités exercées par les autorités qui subventionnent et d’autre part un vif souci de
légitimation des associations demandeuses a ’égard de leur activité éducative.

Certaines d’entre elles, par exemple le Centro Moral Instructivo de Gracia,
adoptent un discours trés concurrentiel, crédible d’un point de vue quantitatif (offre de
places nombreuses, a tous les niveaux) et qualitatif (conditions pédagogiques et
hygiéniques; enseignants diplomés; longévité : 35 ans d’existence de leurs écoles) :

« nous pouvons accueillir un millier d’é€leéves, chiffre trés supérieur A ce que la
majorité des autres sociétés qui s’occupent d’enseignement populaire peuvent
atteindre. (...) Et si ceci ne suffisait pas, Votre Excellentissime, pour justifier de la
position privilégiée que tient ce centre parmi ceux qui sont chargés d’enseignement

populaire, nous pourrions ajouter I’effort pour acquérir un nouveau local »'*#

L’année suivante, le Président Cayetano Pareja, un avocat, insiste de nouveau sur
le caractére préférentiel qui doit &tre conféré a la demande de subvention justifiée, outre
les arguments habituels, par deux traits caractérisant 1’association : la reconnaissance

extérieure et 1’ouverture sociologique :
« selon les affirmations de personnes étrangéres a notre société rares sont celles qui

nous égalent dans la ville ; selon les dires du Délégué Royal lors de sa visite, c’est un

des meilleurs centres destinés a la culture populaire de Barcelone » ;

11 ajoute que ceux qui fréquentent leurs écoles sont
« des enfants de familles prolétaires qui sont nombreuses & reconnaitre avoir une dette

envers leur premidre instruction » et sont en ce sens « des écoles véritablement
populaires »'**

Toutes les associations, lors de leur requéte, ne présentent pas un argumentaire

aussi concurrentiel soit qu’elles ne puissent le justifier, soit qu’elles ne se positionnent pas

124 AAMB, Gobernacid, serie D, n°960 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza
(1904-1905), (fol. 111-113), « nos da cabida para un millar de alumnos, cifra muy superior a lague pueden alcanzar
la mayoria de las otras sociedades que se ocupan de la ensefianza popular. (...) Si lo dicho no bastara, Sr Exmo para
justificar el lugar preferente que tiene asignado al Centro entre los que se ocupan de la ensefianza popular, podriamos
afiadir el esfuerzo para tener un nuevo local.

1245 AAMB, Gobernaci6, serie D, n°960 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza
(1904-1905), fol. 486-491, « segun afirman personas extrafias 4 nuestra sociedad son bien pocas las que la igualan en
la ciudad ; segun frase del Delegado Regio al visitarlo, es el mejor dedicado a la cultura popular en Barcelona »;
« {...) hijos de familias proletarias cuales muchas se reconocen deudores de sus primera instruccién » ; « son
escuelas verdaderamente populares ».
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en ces termes par rapport aux autres, soit que la subvention leur soit presque acquise. En
revanche, 1’ambition pédagogique et/ ou la perspective catalaniste de certaines
associations d’instruction leur permettent de présenter leur dossier en position de force,
soit & la Députation, favorable 2 ce type d’initiative, soit 2 la Mairie également
bienveillante en ce qui concerne tout projet de culture innovante. Ainsi certaines, sur un
ton de connivence, invitent les autorités pourvoyeuses a déléguer des responsables pour
venir controler de visu la véracité des données exposées et éprouver la qualité des
classes : « en vous présentant notre institution en faveur de la culture catalane, vous
pourriez vous associer  nous et nous guider moralement depuis la corporation... »'2* ou
encore « nous serions ravis d’accueillir une représentation de Votre Excellence pour venir
nous rendre visite et étudier notre institution, car nous croyons que le meilleur moyen
pour Votre excellence d’utiliser les fonds destinés & ’enseignement n’est pas de soutenir
le vieux et le mauvais mais d’aider les tentatives de rénovation réussie... »'*¥,

L’essor des diverses associations d’instruction s’accompagne d’une croissance des
demandes de subventions alors que les budgets municipaux et provinciaux destinés & cet
effet n’augmentent guére, voire stagnent, ce qui conduit & des stratégies discursives ou
clientélistes variables selon les entités demandeuses, la couleur politique et les exigences
administratives des institutions qui subventionnent. Mais toutes tentent de promouvoir
I'idée de leur mobilisation sans réserve en faveur de 1’éducation populaire et/ou le progrés
culturel barcelonais.

1-1-5-3- La réponse lasallienne : I’excellence pédagogique et la fidélisation de la
clientéle

Pour des raisons a la fois économiques, 1égales, mentales et politiques, les écoles
religieuses et en particulier les colléges des grandes congrégations enseignantes sortent
renforcés d’une telle bataille. Dans le cas des fréres des Ecoles Chrétiennes, on a affaire a

1  AHDPB, Subvenciones a asociaciones particulares de instruccién, legajo n® 2288 (1904), Escola Catalana
gratuita « Mossen Cinto » : « presentantvos la nostra institucié en favor de la cultura catalana, podriam
compenetrarvos am nosaltres y moralmente guidarnos desde la corporaci6... Visqueu molts anys en profit de
Catalunya ».

141 | AAMB, Gobemaci6, serie D, n°960 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza
(1904-1905), fol. 449, Escoles del district segon : « Veremos con gusto que una representacién de V.E. nos visite y
estudie nuestra institucién. Y como creemos que el mayor medio de aplicar V.E. los fondos destinados 4 ensefianza
es no ayudar 4 lo viejo y malo sin6 auxiliar las tentativas de renovacién acertadas... »
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des experts plus “professionnels” que les traditionnels maitres particuliers, pourtant
formés précisément 2 la fonction pédagogique. Car la réussite lasallienne, dont nous
avons vu la force d’implantation, tient surtout & des méthodes qui contrastent avec la
pauvre compétitivité de la plupart des écoles privées. Le projet pédagogique lasallien,
bien qu’il se heurte & des difficultés et a des obstacles inhérents aux caractéristiques
sociales et culturelles de la ville de Barcelone, s’impose en particulier par son
pragmatisme et sa capacité d’adaptation au jeu de la concurrence.

Réussir aux examens publics

Aux examens officiels auxquels se soumettent la plupart des écoles privées, les
éleves des écoles lasalliennes sont soumis a de nombreux aléas quant aux résultats pour
des raisons d’ordre pédagogique mais aussi pour des logiques de concurrence jugées
déloyales par les Fréres :

« le caractére mémoriste du systéme, I’absence de compositions écrites, le sort des
lecons sur lequel porte 1’examen, souvent I’humeur inégale, les exigences niaises, la
sympathie douteuse ou I’antipathie manifeste de tel ou tel examinateur a 1’égard de

certains colléges sont les causes prépondérantes de ces surprises fort

désagréables »'2%,

-

Cependant dans le cadre la concurrence entre les écoles privées et les &coles
publiques, il ne fait guére de doute que ces derniéres connaissent, et notamment pour ces
raisons de compétitivité aux examens, un déficit de crédibilité tandis que les premiéres
jouissent, pour nombre d’entre elles d’un capital de confiance qui conduit la plupart des
membres des classes sociales ais€es a leur confier leurs enfants. En effet, la fréquentation
des élites des écoles privées par les é€lites tient a la sélectivité, certes sociale et
symbolique, mais également pédagogique. Un impératif d’excellence s’impose pour
certaines d’entre elles si elles veulent I’emporter sur les écoles publiques dans la
préparation des examens. Ainsi est-ce le cas des écoles lasalliennes pour 1’obtention des
places dans les écoles de commerce et d’industrie. C’est pourquoi au college Condal, a
partir de 1894, en raison d’une forte demande, un cours d’expertise commerciale est
proposé. Tout en soulignant la discrimination dont leurs éléves font I’objet face aux

2% AGFEC, GC, Historique du District de Barcelone, La Bonanova, 1910-1924, HBT, 6, 1925.
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éleves des écoles officielles, les Fréres constatent que la situation les oblige 2 former
d’autant mieux leurs recrues qui se réveélent d’un niveau supérieur :

« cette supériorité sur les éleves de I’école de 1’Etat se maintient toujours malgré les
mesures arbitraires appliquées depuis plusieurs années et qui tendent & rendre plus
difficile I’obtention du titre pour les éléves non officiels, tandis qu’elles réduisent a un
examen ridicule les épreuves auxquelles sont soumis les jeunes gens qui suivent les
cours a I’école officielle. Nous ne nous plaignons pas de cette injustice qui ne

démontre que trop la faiblesse de nos adversaires »'%*

Et en effet, au regard des résultats obtenus par les colléges de Condal et de la
Bonanova, le succés des lasalliens est éclatant. Dans la présentation des résultats aux
derniers examens officiels et non officiels, notamment pour 1’admission aux écoles
supérieures de commerce et d’industrie, que fait le Frére Directeur de la Bonanova,
Anselme Prosper'®, on reléve un taux de réussite trés convaincant. 86 de leurs 91
candidats, ont été admis et 18 des 55 matricules d’honneur leur sont revenues. A eux seuls
les Lasalliens rafient quelques 33 titres, un record qui dépasse les résultats obtenus depuis
que les écoles ont été fondées. Le jury composé des Président et Secrétaire de la Chambre
de Commerce, du Secrétaire de 1’Université, du Délégué Royal de I’Enseignement
Primaire, de I’architecte Buenaventura Bassegoda, d’un avocat, d’un traducteur et de
quelques freéres visiteurs, a en réalité été trés élogieux :

« Le succes a été excellent. Ces Messieurs ont été surpris des enfants parlant si

correctement le frangais et I’anglais. Ils nous ont félicité chaudement ».

La compétitivité des Fréres des Ecoles Chrétiennes se mesure aussi aux succés que
ceux-ci obtiennent lors des diverses expositions scolaires et autres concours auxquels ils
ne manquent de participer. En effet, il ne fait guére de doute que cela leur permet de
donner une visibilité plus importante a leur projet pédagogique. Ainsi en est-il par
exemple du Congres d’hygiéne Scolaire qui a lieu & Barcelone en 1912 au Palais des
Beaux-Arts. La compétition entre les diverses entités, notamment la Congrégation Saint
Jean-Baptiste de La Salle mais aussi les Ecoles Pies, les Jésuites, Liceo Poliglota (grand

129 AGFEC, NF 200, Dossier n°1 : « Essai Historique du District de Barcelone », 1879-1907.
1% AGFEC, NF 324/1, dossier n°6, Lettre de Anselme Prosper 4 Louis de Poissy, du 27 juin 1909.
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collége privé du secondaire) pour obtenir le maximum de gratifications débouche sur la
domination sans conteste des Fréres des Ecoles Chrétiennes. Mais la concurrence va
tellement loin qu’elle s’exerce entre les deux Colléges référence de la Congrégation,
Bonanova et Condal. C’est le directeur du collége Provenza (La Salle) qui déplore cet état
de fait :
« Je sais seulement que Condal par des manigances regrettables s’est fait la part du
lion au détriment surtout de Bonanova dont le Frére Directeur est malade. C’est ainsi
qu’ils ont 8 grands prix et 140 médailles environ alors que Bonanova n’a aucun grand

prix et 80 médailles seulement »'*',

Pour sa part le college La Salle récolte 55 médailles. Car les effets de ces
expositions scolaires sont importants, en termes de prestige et de retombées symboliques
mais aussi en termes strictement financiers : quand I’enseignement est libre, il devient un
marché qui dépend de ces logiques de réputation. Pour le concours du congres de 1912, il
semble que les enjeux aient été importants et que des répercussions réelles aient été
attendues. Le Frére Directeur invoque ainsi une partialité qui aurait pu défavoriser
certains : « Le jury a subi des influences locales, en particulier celle du “compadrazgo

Aen??

cataldn

»'%2, Pour autant, la réussite des écoles lasalliennes est remarquable sauf pour les
grands prix essentiellement revenus au Liceo Poliglota. Ils devancent toutes les autres
écoles en lice, obtenant 723 médailles alors que «seulement» 275 reviennent aux Jésuites
qui arrivent en deuxiéme position'?. I est largement fait écho de ce succés dans la
presse. La Revista Hispano-americana ilustrada encense ainsi 1’cuvre pédagogique et
religieuse des Lasalliens: «un travail pédagogique digne d’éloge, répondant toujours a
toutes ces innovations conseillées de nos jours sans jamais s’éloigner du droit chemin
religieux et moral qui I’inspire »'**, A toutes les expositions auxquelles ils participent, ils
remportent également de nombreuses gratifications affermissant ainsi une réputation déja
bien établie :

81 ' AGFEC, NF 201, dossier n° 4. I1 ne précise évidemment pas & qui il se réfre et I'existence d’un “copinage du
milieu catalan”, aussi probable soit-elle, reste ici assez floue.

12 AGFEC, NF 201, dossier n° 4.

123 AGFEC, NF 201, dossier n° 4.

124 AGFEC, NF 324/1 dossier n°15, Revista Hispano-americana illustrada , n°22, avril 1912, « una labor
pedagégica digna de todo encomio, atendiendo siempre a todas aquellas innovaciones que los tiempos aconsejan sin
apartarse jamis del recto camino religioso y moral que la inspira », p. 5.
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« la part prise par notre district aux divers congrés pédagogiques de Santiago en 1909,
Barcelone en 1912, Madrid en 1924, a largement contribué a faire apprécier nos
méthodes dont les résultats, ici, comme partout, disent assez haut 1’excellence. Nos
chers fréres jouissent dans la région d’un prestige incontestable ; Ia bienveillance des
autorités et la confiance des familles en sont une preuve non équivoque. De toutes
parts les éleves affluent dans nos maisons, il est impossible d’accéder a toutes les

demandes, tant dans les colléges que dans les écoles gratuites »'*°,

Peut-étre grice une renommée déja conquise, les Fréres ne recherchent pas
forcément les lauriers et les gratifications si 1’on en juge par leur retrait du Concours
national de catéchisme de 1913. N’organisent-ils pas leur propre concours interne de
catéchisme afin d’éviter (c’est I’explication invoquée) de rafler toutes les récompenses et
priver ainsi nombre de maitres particuliers de la manne financiére recherchée ? Sans
doute les Fréres entendent s’attirer des bénéfices par d’autres biais.

La fidélisation de la « clientéle »

Les Fréres des Ecoles Chrétiennes se heurtent 2 deux types de problémes
concernant la captation et la fidélisation de leurs éleves, qui répondent 2 deux enjeux
distincts. D’une part, il s’agit de faire face a 1a mobilité, 2 1’instabilité des populations
scolaires des écoles gratuifcs et la ql‘l—estion est avant tout politique et religieuse. D’autre
part, ils doivent se montrer capables de répondre « aux goiits de la clientéle qu’il fallait
gagner »'%®, et donc I’enjeu est davantage économique. En ce qui concerne I'instabilité
des éleves des €coles populaires, il faut d’ores et déja préciser qu’il s’agit d’un
phénomeéne généralisé a ce type d’écoles. L’absentéisme scolaire et les problémes
d’illettrisme qui en découlent est réguliérement dénoncé par la presse et les maitres

d’écoles'®’

. Les écoles populaires lasalliennes n’échappent pas 2 cette difficulté. Ainsi, a
I’Ecole de Las Corts'®%, les éléves ne restent pas longtemps et les Fréres se donnent pour
objectif minimal de leur faire faire leur premiére communion. Mais ils ne sont pas trés

nombreux a arriver a ce stade. Car « (...) la majeure partie de nos éléves ont été bien

%% AGFEC, GC, Historique du District de Barcelone, La Bonanova, 1910-1924, HBT, 6, 1925.

2% NF 324/1, dossier n®2 : « Le Collzge de Nuestra sefiora de 1a Bonanova », (30 novembre 1920).

37 Se reporter 2 la Partie I, chapitre « Le probléme des sans-écoles: ascolarisation, déscolarisation et absentéisme
scolaire »

'8 AGFEC, NF 101/ 2, dossier n°3.
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négligés et livrés 2 eux-mémes jusqu’ici et ils sont quasi tous illettrés ». Il n’est pas
guestion de probléme de motivation des éléves ou de leurs parents car I’assiduité est bien
réelle : environ 200 inscrits et une assistance réguliére de 170 enfants. Si 1’école est
quelque peu isolée (zone encore peu construite de Las Corts), elle attire ces éléves car il
s’agit d’une école bien congue, a la campagne avec une zone récréative appréciable et ol
les enfants sont encadrés du matin jusque tard le soir.

« Ils sont portés pourtant & venir en classe avec plaisir ; ils y sont contents et les
parents satisfaits, puisque des quelques-uns que nous perdimes au mois d’aoit, pour
avoir fait cesser les classes, je n’en connais plus aucun qui ne soit rentré aujourd’hui.
L’école protestante qui était 4 c6té de chez nous faisant chanter filles et gargons a la
fois, s’est vu forcée d’abandonner le poste parce que nous lui enlevions tous les

éléves ; deux autres des alentours ont suivi le méme exemple »'*®,

En réalité, I’instabilité est plutdt a2 mettre au compte des conditions sociales et
économiques propres a ces populations :
« Cela tient en grande partie & ce que les Parents des éleves les retirent jeunes de

I’école, parce que pauvres en général ils les font travailler pour les aider 4 gagner leur

vie » 1290,

Les mémes remarques s’appliquent a I’école de la Barceloneta :
« La Barceloneta est formée d’un population flottante. Les enfants se ressentent de cet

état, ils sont mobiles, impressionnables, distraits et quelque peu lents pour

1’étude »'29,

Elle compte réguliérement sur 200 éléves mais, a I’instar de ce qui se passe a
I’école de Las Corts, la scolarisation n’est durable que pour une minorité d’entre eux.

En revanche I’école de Gracia semble se détacher du lot car la population scolaire
y est différente. 3.000 éléves y ont été scolarisés en 35 ans « dont quelques-uns y sont
restés pendant 4 ans et plus » car « une des notes les plus caractéristiques de cette école
est que, sauf de trés rares exceptions, le contingent total des éléves est composé de fils,
parents ou recommandés des anciens éleves de 1’école »'*2 En effet, le recrutement

129 ' AGFEC, NF 101/ 2, dossier n°3.

%0 AGFEC, GC, Historique du District de Barcelone, Les Corts,, 1910-1924, HBT, 6, 1925.
1 AGFEC, GC, Historique du District de Barcelone, La Bonanova, 1910-1924, HBT, 6, 1925.
12 AGFEC, NF 100/ 1, dossier n°13.

509

EXT
:

XTI I INE AKX XL
N

_—

*3 N
e RERTn

P iyiepdr gyt st iy s A iy tind

- by

e o]
jrie~

Rt et St A b 4

P il a4
Plpvappdey 3T




concerne des populations plus ais€es qui peuvent se permettre une scolarisation durable :
« les éléves appartiennent pour la plupart a des familles relativement aisées ou qui vivent
bien de leur travail ». L affluence est considérable au point d’obliger & dresser des listes
d’attente de 2 ou 3 ans en général tandis que « divers maitres voisins souffrent de
désertions massives, en particulier un ex-directeur de la Communauté »'%*

Dans les colleges, la question des effectifs scolaires et de leur fidélisation se pose
en d’autres termes. Notamment le Collége de 1a Bonanova affronte le probléme d’une
progression lente de ses inscriptions et méme de défections d’une certaine catégorie
d’éleves. On sait que les Fréres sont arrivés avec le projet d’un enseignement pratique, en
rupture avec les formations classiques conduisant aux carriéres libérales prisées par les
classes sociales dominantes. En 1898, la réputation du collége est bonne mais
« on ne regrettait qu’une chose : le manque d’ampleur imposé & ses programmes, en
opposition a des traditions locales d’enseignement que de longues années et de beaux

succes pourraient seuls modifier ».

La clientele attirée n’est pas jugée satisfaisante. Si les jeunes enfants des bonnes
familles suivent les études primaires, devenus adolescents ils tendent & se diriger vers les
établissements qui préparent aux examens officiels et aux carriéres traditionnelles. Ceux
qui restent sont les moins ambitieux d’un point de vue académique. Les partants sont
également le plus souvent les éléves de 1’internat, ce qui pose un probléme économique a
terme sachant que les ressources du collége proviennent notamment de 1’apport des
internes. Aprés 1904, un apport de personnel trés compétent vient renforcer le corps
enseignant et améliore quelque peu la situation mais « les jeunes hommes aspirant aux
grandes carriéres libérales nous échappaient » confie le chroniqueur. Aussi la direction du
College, sans renoncer complétement cependant au projet d’origine, entreprend de
s’adapter & 1a demande et d’ajuster ses programmes pédagogiques :

« Ayant nous autres commencé fort tard a préparer les jeunes gens pour des carriéres

dans un pays engoué de titres académiques, 1’affluence au Pensionnat est tardive mais

A partir de 1907, avec la préparation tres sérieuse au Commerce et a I’Industrie, on a

%3 AGFEC, GC, Historique du District de Barcelone, Gracia, 1910-1924 , HBT, 6, « varios maestros vecinos
sufren numerosas deserciones, especialmente un ex-director de Ia Comunidad » 1925.
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enregistré une augmentation sensible des effectifs, surtout des jeunes entre 15 et 20

ans »'%%,

On finit par se rendre a 1’évidence que «ce qui contribua le plus a élever et
maintenir un considérable contingent scolaire, ce fut I’introduction en octobre 1914, des
études de baccalauréat classique ». En 1920-21, presque 700 €éleéves sont inscrits au
College (283 internes, 223 demi-pensionnaires et 193 externes) et les demandes
d’inscription dépassent le millier. Ainsi, est-ce au prix de certaines concessions, fruit
d’une flexibilité et d’une adaptation aux attentes des familles, des directeurs d’écoles
industrielles (celui de I'Ecole de Terrassa notamment), commerciales, d’ingénieurs, que le
Collége de la Bonanova parvient & devenir un centre de formation exemplaire &
Barcelone, a s’imposer comme le Collége le plus couru et le plus prestigieux des colleéges
lasalliens'®’, Le succes tient aussi  I’attrait et au savoir-faire de 1’enseignement pratique,
adapté 2 une société, encore attachée a certaines valeurs éducatives mais tout aussi encline
a chercher des formations en fonction de 1’évolution socio-économique. En témoignent
les succes, la prospérité des deux externats, Condal et Josepets, qui voient leurs effectifs
scolaires s’élever trés rapidement et qui symbolisent les nouvelles carri¢res commerciales
et industrielles trés recherchées par certaines catégories de la bourgeoisie barcelonaise.

Entre savoir-faire technique, capacité d’adaptation et sens pratique, les Fréres des
Ecoles Chrétiennes parviennent  s’attacher une clientéle fidele dans les colléges payants,
a I’école de Gracia et a scolariser de nombreux enfants des familles ouvriéres, méme
instables. Cette congrégation enseignante sans étre représentative de 1’ensemble des
écoles confessionnelles de la ville illustre bien une force avec laquelle des écoles privées
non congréganistes pouvait difficilement lutter. Un représentant des maitres particuliers
déplorait la situation en critiquant les appuis officiels apportés aux écoles congréganistes :

« nous voyons, a la fois avec surprise et épouvante, la concurrence ruineuse que nous
infligent certaines congrégations religieuses qui n’hésitent pas a s’écarter des régles de
leur institut, et qui dominant tous les points stratégiques, réduisent le cercle de telle

maniére que d’ici peu I’exercice de notre profession sera extrémement difficile... »'*%*,

%4 AGFEC, GC, Historique du District de Barcelone, La Bonanova, 1910-1924, HBT, 6, 1925.

1265 _ Se reporter aux Annexes Partie Il au graphique « Effectifs scolaires des Coll2ges payants (1892-1925) »

1% AGA, « Subvenciones a establecimientos no oficiales, 1883-1905 », « Barcelona », n® 6648, Lettre du Président
Vicente Jove, de la Union de Profesores Particulares du 2 juillet 1904 : « vemos con sorpresa y espanto al mismo
tiempo, la competencia ruinosa que nos hacen ciertas congregaciones religiosas que no reparon en separarse de las

511

.
Ll n it b e

oxS

CX
TIIITIIIINY

pf il b}




L’accusation portée contre les congrégations est vive lors d’une séance aux Cortés
en 1906 : un rapport au président de Bolivie explique que la concurrence exercée par les
instituts religieux est telle en Espagne que les maitres particuliers doivent chercher du
travail & 1’étranger'?%’ !

1-2- Les ressorts profonds de la mobilisation

Nous venons de le voir, que ce soient des maitres particuliers, des philanthropes,
des militants politiques, le clergé, des patronages de bienfaisance, des collectifs
ouvriers..., la société barcelonaise, dans toutes ses variantes se fait promotrice
d’initiatives scolaires et éducatives la concernant dans son ensemble et se mobilise pour
apporter des réponses a la Question Scolaire. La création d’écoles de tous horizons, pour
compenser les manques ou pour créer de nouveaux pdles, est I’illustration d’un processus
important d’auto-organisation ainsi que d’une capacité de mobilisation massive. Pourquoi
I’enseignement primaire et plus largement 1’éducation populaire suscitent-ils un
mouvement d’une telle ampleur, touchant tous les secteurs de la société ? Faut-il y voir
une des manifestations de 'émergence d’une « culture de la mobilisation citoyenne » 2%
et si mouvement citoyen d’une « société civile » il y a, quel en est le moteur, quelle est sa
nature 7 L’analyse des motivations des fondateurs, initiateurs des écoles et centres
d’instruction non officiels 4 Barcelone fait apparaitre un terreau commun qui nourrit la
diversité de I’initiative individuelle et collective: nous le verrons les objectifs des uns et
des autres varient, voire s’opposent mais si les motifs changent, ils tissent un méme

cancvas.

1-2-1- L’initiative privée : une nécessité face aux déficiences publiques

reglas de su instituto, y que apoderadas ya de todos los puntos estrategicos van estrechando el cerco de tal modo que
muy pronto se hard dificilisimo el ejercicio de nuestra profesi6n ».

1%7 | AAMB, serie « Ensenyament », subserie « escoles i administraci6 », caja n® 155 : « Ensenyament i cultura
1902-1930 »), séance du 10 décembre 1906 Cortés, question évoquée par Lerroux

128 Voir RIQUER Borja de, « Les Limites de la modernizacién politica. El caso de Barcelona, 1890-1923 », in I.L.
GARCIA DELGADO (sous la direction de), Las ciudades en la modernizacién de Espafia. Los decenios
interseculares, Siglo XXI, Madrid, 1992, pp. 21-60.
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1-2-1-1- Une fonction supplétive

Il n’y a rien de tautologique 2 faire le lien entre vigueur d’un réseau scolaire non
officiel et défaillances du systeéme public. Nous 1’avons vu, si il existe une corrélation
assez logique dans de nombreux cas de figures en Espagne, elle n’est pas systématique et
varie d’un lieu a I’autre. A Barcelone la mise en paralléle du double phénoméne est trés
opérationnelle : par rapport au reste du pays, on y observe un taux d’écoles publiques trés
faible tandis que le nombre d’écoles privées est particulierement élevé. Car, dans cette
ville, il semble que la vitalité associative et la participation « citoyenne » particuli¢rement
vigoureuse dans ces années de croissance et de mutations s’accompagne d’une conscience
trés claire du réle presque “naturel” qui échoit a la « société civile » quand les institutions
officielles, les pouvoirs publics ne remplissent pas leur mission.

La récurrence de la mention des carences officielles en matiére d’écoles primaires
dans la ville peut s’expliquer par I’évidence d’une certaine stratégie discursive des centres
demandeurs de subventions: on affirme le bien fondé et la 1égitimité de son action, pour
rappeler la Mairie a ses responsabilités, ne serait-ce que par une participation minimale :
appuyer 1’action privée par quelque subside. Mais la démarche révéle également une sorte
d’automatisme mental : il existe un manque d’écoles il faut y pourvoir. Les écoles privées
sont la pour compenser les déficiences publiques. C’est ainsi que le président du Centro
Moral Instructivo de Gracia parle du « service d’intérét public indéniable » rendu par ses
écoles qui « completent la déficiente action de la Municipalité qui comme chacun sait est
loin d’avoir le nombre d’écoles publiques correspondant a la population »'*®, Le Centro
Familiar Instructivo de las Corts considére qu’il « comble un besoin et un vide
officiel »'*”°, Face « 2 la rareté des écoles publiques »,1°  Ateneo Obrero de San Andrés
« compense en grande partie cette insuffisance dans le quartier », le Circulo Republicano
Fraternal del Districto Segundo estime « d’une nécessité vitale les centres d’instruction

particuliers qui comblent les déficiences de 1’enseignement officiel »'?’!. Dans I’ex village

129 | AAMB, Gobernaci6, serie D, n°960 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza
(1904-1905), (fol. 111-113), Centro Moral Instructivo de Gracia : «{...) un servicio de indudable interés piblico
(...) han completado la deficiente accién del Municipio que como es bien sabido esta muy lejos de tener el numero
de escuelas piiblicas que corresponde al censo de la poblacién... »

120 AAMB, Gobemaci6, serie D, n°960 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza
(1904-1905), fol. 357-360, Centro Familiar instructivo de las Corts : « ... centro que llena una necesidad y un vacio
oficial... »

121 | AAMB, Gobemaci6, serie D, n°960 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza
(1904-1905), fol. 113-115, Ateneo Obrero de San Andrés «la escasez de Escuelas Piblicas que existen en esta
barriada, insuficiencia que suple en buena parte esta institucién » ; Ibid., fol. 443 Circulo republicano fraternal del

513

LTI
i W

+ . - -
En e

v

e e e e
adee bt . Ay, N »

e atetel

RN AR
Pttt

TR0 - s &3
v BT et S e It T ety b 4
T’ g L WP npe bt 1 d 268 0N 00 S R 4 fayeee

ol

rTX] R IR
e S e e P o e b
et T A NANNSTY

pemp ittt
L SLRITLIEIN

- ,.

ST So Tt AT
SR ST s e

y v vy
p el
Seriaivm

v

g et retet

B oY et

e

s
™y



de San Martin de Provengal, assez excentré par rapport au reste de la ville et uniquement
peuplé de familles ouvriéres, les plus proches écoles municipales sont encore distantes
(une quinzaine de minutes a pied) et « les habitants du quartier ont compris la nécessité
d’avoir un centre ol envoyer leurs enfants et 1’Ateneo Republicano Intsructivo del Fuerte
Pio a ouvert des classes le 1° avril 1903 », tandis que la Nueva Lealdad Martinense
soutient « une école qui comble une lacune dans le quartier »'*”2. De maniére moins
explicite mais tout aussi claire (seules les écoles publiques sont accessibles aux classes
populaires), 1’Ateneo Obrero de Gracia, selon les termes de son président Romdn
Custodio, estime que « les nécessités de la classe ouvriére, sans moyens pour financer
I’éducation de ses enfants, créent une situation d’obligation sacrée qui oblige 1’initiative
particuliére a trouver des recours et des ressources pour résoudre le probléme »'?°, Le
constat est d’autant plus incontestable que les responsables municipaux reconnaissent
eux-mémes le développement d’un réseau paralléle lié aux insuffisances en matiére
d’enseignement primaire dans la ville :

« Les déficiences de toute cette organisation sont telles qu’elles vont jusqu’a

impressionner le clair instinct du peuple de Barcelone. De 13 provient ce mouvement

populaire qui parséme notre ville d’écoles primaires libres. Il n’y presque aucun

centre politique qui ne posséde la sienne »'**,

Généralement le constat n’est pas accusateur mais plutét fataliste, il ne dénonce
pas une institution en particulier, Etat ou Mairie, mais observe une anomalie & laquelle il
n’est d’autre reméde que de compter sur I’initiative privée, comme si toute idée que la

districto segundo : « (...) dada la escasez de Escuelas Publicas, son de vital necesidad los centros de instruccién
particulares que suplen las deficiencias de la ensefianza oficial ».

1772 | AAMB, Gobemacié, serie D, n°960 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza

(1913), fol. 447, Ateneo Republicano Instructivo del Fuerte Pio: « Que habiendo comprendido los vecinos de la
barriada la necesidad que tenian de un centro docente, donde pudieran mandar 4 sus hijos abrio las clases en ler de
abril del afio 1903, (...) las escuelas municipales, por estar muy distantes las del Clot y las de Barcelona » ; AAMB,
Gobernacid, serie D, n°1142 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza (1913), fol. 248,
Nueva Lealtad Martinense : « viene sosteniendo con aplauso de esta barriada una escuela de nifios y nifias de que
carecia, pues la escuela municipal mis proxima se halla 4 una distancia de quince minutos de la barriada ; (...)
Escuela que llena hueca que habia en esta barriada ».

173 | AAMB, Gobemacid, serie D, n°973 (1906), fol. 9,  Ateneo Obrero de Gracia « que las necesidades de la clase
obrera, sin medios para atender 4 la educacién de sus hijos, crea un estado de sagrada obligacion que impone 4 la
iniciativa particular medios y recursos para solucionar el problema » (souligné par nous).

174 | Ayutamiento de Barcelona, Presupuesto extraordinario de Cultura , Barcelona, 1908, « Las deficiencias de toda
esta organizacién son tales que llegan hasta impresionar el claro instinto del pueblo de Barcelona. De ahi proviene
ese movimiento popular que est4 sembrando nuestra ciudad de escuelas libres de primera ensefianza. A penas hay
centro politico que no quiera tener la suya ».

514



situation pouvait évoluer depuis les institutions publiques n’était méme pas envisageable.
En se gardant de toute dérive sur la psychologie des peuples, le sentiment anti-étatiste des
catalans, leur défiance vis-a-vis de ce qui vient des institutions centrales ou de ce qui
représente le centralisme madriléne, comme 1'école publique par exemple, jouent peut-
étre un role dans le développement particulier de I’éducation non officielle 2 Barcelone.
Mais seulement chez les responsables des écoles catalanistes on rencontre sans surprise
un discours stigmatisateur 4 I’encontre de I’incurie de I’Etat, et de ses écoles inadaptées.
C’est ainsi que I’Associacid Protectora de la Ensenyanga Catalana entend
« continuer son ceuvre patriotique et culturelle dans [ses] écoles d’enseignement catalan
puisque I’Etat dans sa funeste manie uriformisatrice, mettant de c6té ce principe
pédagogique selon lequel il faut enseigner aux enfants dans leur langue maternelle, ne fait
aucun cas d’une méthode d’enseignement aussi rationnelle, perturbant de cette maniére la
tendre intelligence des enfants et détruisent les abondants fruits que de cette intelligence on
pouvait attendre »'7%, ,

La dénonciation des déficiences qualitatives des écoles publiques vient comme
argument supplémentaire chez ceux qui fondent des écoles dans une perspective
alternative et non uniquement supplétive mais la plupart répondent cependant 4 un
manque d’abord quantitatif. On assiste en réalité a une situation paradoxale ou 1’Etat
libéral censé étre le tuteur de la société en matiere d’éducation, se trouve a I’inverse celui
qui est secondé€ par 1’initiative privée, devenue indispensable. A Barcelone, les diverses
initiatives de la soci€té supplantent partiellement les institutions publiques centrales mais
pas nécessairement 1’organisation municipale systématiquement considérée comme
I’entité compétente en la matiére et avec laquelle il faut collaborer. Des lors si une
impression de résignation se dégage, les indices ne manquent pas pour penser que des
attentes vis-a-vis des autorités municipales se manifestent parallélement. Notamment a la
fin des années 1910, alors que !’initiative privée tend a se tasser quelque peu par rapport a
I’essor des années 1900, les forces vives de la population jouent peut-étre moins un role

175 AAMB, Gobernacid, serie D, n°1141 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza ,
(1911-1912), Fol. 160, APEC, « continuar su patriotica y cultural tasca de difundir entre nostres escoles la enseyansa
catanala ja que I'Etat en sa nefasta mania uniformista deixant de banda aquell principi pedagogich de que al noy ha
d’ensenyarseli en 1a llengua nadina, fa cas omis de tant racional medi d’ensenyansa, pertorbant d’aquesyta manera la
tendra intel.legiencia dels infants y estronca els abundoses fruits que de dita intel ligencia podrien esperarse ».
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de compensation et de substitution que celui de guide, de moteur des actions de la Mairie
ou de vigilance critique de ses inactions.

1-2-1-2- Animer, sensibiliser, mobiliser
En 1905, le maitre particulier Juan Caballero, représentatif de 1’opinion de ses
pairs, reformule dans des termes dissimulés I’idée de la compensabilité des €coles privées
comme moyen de combler les manques en matiére d’offre scolaire dans la ville mais
également comme moyen pour la Mairie de reprendre en main les rénes de
Penseignement primaire, comme d’ailleurs ’ont alors suggéré quelques conseillers
municipaux'?’ : 1a Mairie peut reprendre Dinitiative en s’appuyant sur le réseau des
colleges particuliers de la ville convertissant 1’initiative privé en service public et
restituant I’entité municipale dans ses fonctions :
« Etant donné que les lois en vigueur ont laissé I'Excellente Mairie de cette capitale
sans attribution en ce qui concemne les écoles publiques et dans la mesure oll les
preuves, que ces Messieurs les Conseillers ont donné de leur amour a I’enseignement
et de leur compétence pédagogique sont éloquentes, le soussigné ne doute pas que
cette corporation en soutenant les colléges particuliers comme elle le fait tentera
d’unifier son action et d’orienter son ceuvre pédagogique vers de nouvelles voies, en
les réorganisant de maniére a ce que cela réponde aux besoins que par la déficience
des lois et leur nombre réduit, les écoles municipales provoquent. Dans les dits
colléges son Excellence 1a Mairie pourrait employer les énergies qui en débordent, ce

qui représenterait un bénéfice d’une valeur publique inestimable »'*".

L’opération ne se réalise pas mais la proposition est révélatrice 4 la fois de
Peffacement des administrations publiques et du rdle que s’arrogent les entités privées,

17 Voir Partie I1, le chapitre « Le relais et 1a tentation des écoles privées »

1777 | AAMB, Gobernaci6, serie D, n°960 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza
(1904-19035), Fol. 413-414, Colegio Integral : « Puesto que las leyes vigentes han dejado al Exmo Ayutamiento de
esta capital sin atribuciones en lo referente 4 las escuelas piblicas y toda vez que son elocuentes las muestras de los
Sefiores Consejales han dado tanto de su amor 4 la ensefianza como de su competencia pedagogica, no duda el que
sucribe que dicha corporacién al apoyar 4 los colegios particulares como lo viene haciendo tratard de unificar su
accién y de enderezar su labor docente por nuevos derroteros, reorganizandolos de modo que suplan las necesidades
que por deficiencia de las leyes y por su exiguo nimero, dejan las escuelas municipales. En los colegios de referencia
podria el Excellentissimo Ayutamiento emplear las energias que le sobran con lo que haria un bien de inestimable
valor piiblico » (20 mars 1905, Juan Caballero).
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mais aussi du souci de placer les autorités municipales dans une fonction directrice et de
les rappeler a leurs responsabilités. Peu de temps aprés, 1’étude critique de la Sociedad
Barcelonesa de Los Amigos de la Instruccién désapprouvant la réforme des écoles
auxiliaires témoigne a la fois de I’implication de certaines association phares de la sphére
associative dans les affaires publiques, de la place de certaines associations « citoyennes »
dans le débat sur la “Question Scolaire” et aussi de leurs attentes vis-a-vis du pouvoir
municipal et de la sphére officielle. Les auteurs du Mémoire, José Crusat y Planas, José
Montua Imbert, Santiago Trescents, I. Ginart y Alos, Alvaro Presta présentent clairement
leurs suggestions comme un acte de citoyenneté :

« Comme citoyens, comme patriotes, comme habitants de cette localité (...), nous

nous sentons vivement concernés par ce qui peut affecter sa culture et celle générale

du pays, qui a sa source dans I’école primaire (...) »*®.

Ils proposent un plan de réformes trés élaboré et audacieux par rapport au profil
des écoles municipales existantes, citant les exemples de villes telles que Bilbao, Séville,
Madrid ou encore Carthagéne plus avancées que Barcelone en matiére de rénovation de
leurs écoles publiques. En accord avec un programrne de financement qui ne gréverait pas
le budget municipal, sont exposés des critéres permettant la modernisation des écoles
publiques barcelonaises : locaux ad hoc et matériel pédagogique approprié, graduation,
gratuité. Nous ne disposons malheureusement pas de commentaires, débats ou autres que
le Mémoire a du susciter chez les conseillers. Mais un an plus tard le projet avorté du
budget de la culture, suivant ce qui a €té€ suggéré, prévoit, entre autres, au travers d’un
emprunt, la construction d’édifices scolaires, oil I’enseignement serait gradué et gratuit.
Nous savons que les entités associatives, les organisations socio-économiques, les forces
religieuses etc 2 intervenir dans le débat et & faire pression pésent lourdement sur 1’issue
de I'initiative municipale. L échec de la Mairie en 1908 a se positionner en arbitre et
comme autorité la plus crédible pour prendre en charge la « Question Scolaire »
représente sans doute une forte déception pour 1’ensemble des acteurs sociaux et
politiques qui se sont mobilisés a cette occasion. En 1907 I’Ateneo Enciclopedico

1278 | AAMB, Gobernacid, serie D, n°600 : Expediente relativo a subvenciones 4 establecimientos de ensefianza
(1903-1910), fol. 189-198, « Memoria informativa acerca del estado actual de la primera ensefianza piiblica de
Barcelona», aprobada el 2 y el 7 de marzo de 1907 : « Como ciudadanos, como patriotas, como vecinos de la
localidad (...) nos interesa vivamente cuanto pueda afectar 4 su cultura y 4 12 general del pais, que tiene su origen en
la escuela primaria (..) »
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Popular, a Vinstar de la Sociedad de Amigos, avait lancé une campagne « pour
I’amélioration des écoles barcelonaises » (« pro millora de les escoles barcelonines ») qui
n’obtient pas les résultats escomptés. Il faut attendre alors 1916 pour de nouveau observer
une mobilisation sur la “Question Scolaire” de 1’ampleur de celle de 1908, mais dont les
modalités révelent un changement.

La campagne « pro-escoles » de 1916-1918, déclenchée et nourrie par I’Ateneo
Enciclopedico Popular (AEP), reléve indéniablement d’un élan « civique » en faveur de
1I’éducation populaire. Ce qui ne surprend pas de la part d’une Association culturelle qui
ne cache pas des ambitions outrepassant un simple role d’alphabétisation et de formation,
en voulant concentrer ses efforts dans un projet de citoyenneté et d’intégration en
direction des classes populaires :

« L’Athénée ne s’est pas formé avec I’exclusive mission d’encourager 1’instruction ;
celle-ci n’est qu’une finalité immédiate. Sa véritable finalité, vers laquelle elle n’a
cessé de tendre, est plus importante encore. Elle consiste 2 donner aux éléments
populaires, une conception éclairée de ce qui est leur responsabilité comme éléments
de la démocratie et leur devoir de collaborer a toute ceuvre de bon gouvernement,
menée 2 bien par des organismes directeurs. C’est leur montrer que devant I'intérét de
notre ville, de notre Patrie, nous sommes tous des citoyens, et nous devons tous
sacrifier notre intérét particulier. C’est leur faire comprendre que celui qui se dédie a
servir cette ceuvre en tirera bénéfice d’une maniere ou d’une autre. C’est enfin, infiltrer

au sein des couches humbles (les plus nombreuses) un esprit civique »'*".

Cette initiative est d’autant plus riche de sens et inédite qu’elle débouche sur des
résultats concrets, le projet de construction d’un groupe scolaire municipal moderne de

179 | AHDPB, legajo n°3726 ; Lettre du Pdt et secrétaire du 25 février 1921 : « L’ Ateneu no es va formar pas amb
I’exclusiva missié de fomentar I'instrucci6 ; aquesta no era mes que una finalitat inmediata. Mes la seva veritable
finalitat, envers la qual ha orientat sempre la seva tasca, es mes important encara. Consisteix en donar als elements
populars, una concepci6 enlairada de quina és la llur responsabilitat com a components de la democracia i el llur
deure de col.laborar en tota obra de bon gobern, portada a cap pels organismes directors. Es ensenyar-los-hi, que
devant I'interés de la nostra ciutat, de la nostra Patria, tots som ciutadans, i tots hem de sacrificar el nostre propi
interés. Es fer-los-hi entendre que, aquell que dedica un bon esforg a fer-la prospera en algun ordre o altre. Es en fi,
infiltrar als estaménts humnils (els mes nombrosos) un esperit civic ».
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750 places, I’Escola Lluis Vives, dans le quartier de Sans, ot 1’analphabétisme reste élevé
et les opportunités scolaires sont en dega de la moyenne'*°,
En février 1916, ’AEP entreprend une campagne « pro escoles belles i dignes »,
conciliant a la fois des considérations d’éducation, d’hygiéne et d’esthétique :
« ’AEP croit remplir sa mission de travailler pour le bien public en initiant une
campagne qui ait pour objectif d’intéresser les classes populaires de cette ville dans la
solution des probleémes liés a I’édification de locaux destinés a des écoles publiques de

Barcelone, pour qu’elles réunissent les conditions d’hygiéne et de beauté »'%!,

De nombreuses conférences sont données dans les divers centres et associations
avec exposition de diapositives a 1’appui, a P’instar de celle donnée par Manuel Ainaud,
alors Président de I’AEP, a I’Ateneu Obrer Catala de la Joventut Nacionalista en mai
1916 et intitulée « Les écoles belles et les écoles laides » :

«(...) il a ainsi été démontré que I’homme qui est environné d’une atmosphére de
beauté, d’harmonie et d’ordre devient sous l’'influence de celle-ci parfaitement
équilibré, amant des belles choses et des belles actions. Et si cette influence est 2
I’ceuvre chez I’individu dés I’enfance, quels résultats des plus brillants doit-on
obtenir ! Malheureusement nous devons voir comment nos enfants, ceux qui demain
rendront forte et grande la Patrie, passent la plus grande partie de leur enfance dans
des écoles qui n’ont rien de beau ni de sain. Et il est naturel que la force que celles-ci
exercent sur ’enfant soit le contraire de ce que produisent les choses belles et

harmonieuses »'*%,

Le mois suivant plusieurs associations d’arts et métiers (Foment de les Arts
decoratives, Associacié d’Escuptors Decoradors, Institut Catala de les Arts del Llibre,

' Se reporter aux Annexes Partie III.

! _AEP, Manifiesto pro Escuelas , AEP, février 1916 : « ' AEP cree cumplir su missién de laborar por el bien
publico inicianco una campafia que tenga por finalidad el interesar a las clases populares de esta ciudad en la
solucién de los problemas relacionados con la edificacién de locales destinados a las escuelas piblicas de Barcelona,
para que reunan condiciones de higiene y belleza », cité par AISA PAMPOLS Ferran, Una historia de Barcelona.
Ateneu Enciclopedic Popular (1902-1999), Virus Editorial, Barcleona, 2000, pp. 154-155

1#2 Cité par AISA PAMPOLS Ferran,  Idid., « ...Aixis s’ha demostrat que I’home que és rodejat d’ambient de
bellesa d’harmonia d’ordre esdevé per la presi6 que aquest li exerceix perfecte equilibrat, aimaidor de les belles
coses i de les belles accions. I si aquesta presié obrés sobre 1'individu des de sa vida d’infant quins resultats més
brillants no se obtindrien ! Per desgracia hem de contemplar com els nostres fills els que demé han de fer forta i gran
la Patria, passan la més grossa part de sa vida d’infant en escoles (medi ambient) que no tenen res de belles i sanes. I
es natural que la forga que aquestes exerceixin sobre I'infant sigui la contraria d’aquelles belles i harmonioses
coses », pp. 155.
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Associacio d’Arquitectura de Catalunya, Circdl artistic ) s’associent 2 la campagne et
signent un texte « Les artistes de Barcelone en faveur des belles écoles ». Selon eux « La
beauté est une féte quotidienne » mais ils défendent surtout un projet éducatif collectif et
intégral a la source d’une nouvelle citoyenneté :

« les citoyens artistes de la ville de Barcelone sont la généreuse expression de ceux qui sont

parvenus a comprendre qu’il n’est pas d’entreprise citoyenne de profonde transcendance

sociale possible, qui ne soit unie dans le travail, la sympathie et la collaboration de tous les
citoyens » %,

Au méme moment, au sein des institutions municipales, la Comissié special de
Cultura se crée avec le projet de mettre en place un programme de constructions scolaires
inscrit sur le long terme et répondant aux nécessités de la ville. 11 est difficile de ne pas
faire le lien entre la campagne lancée par I’AEP, la nomination de Manuel Ainaud
(président de celui-ci) comme conseiller technique dans la nouvelle commission et la mise
a I’étude d’un programme a laquelle les forces citoyennes de la société barcelonaise sont
invitées a collaborer en exposant leurs jugements et propositions. Moins d’un an plus tard
un Plan de constructions scolaires est dressé. A la faveur de ce nouvel élan on assiste a
une seconde campagne orchestrée par diverses entités culturelles, ouvriéres et politiques
d’un méme quartier (Hostafranchs et plus globalement Sans), revendiquant auprés des
autorités municipales une école publique pour les enfants des classes populaires de la
zone. Un examen détaillé de I'“événement” (organisateurs, déroulement des opérations,
restitution dans la presse et historique officiel) permet d’en saisir le caractére inédit et
équivoque.

Dans un premier temps, au travers d’une propagande active au sein du réseau
associatif, il s’agit pour les responsables des associations de “sensibiliser” les populations
concernées et de créer une sorte de mouvement de masse pour faire pression sur les
pouvoirs publics, vis-a-vis desquels de nouvelles attentes peuvent s’exprimer. Neuf
coopératives ouvriéres dont la Flor de Mayo ainsi que des entités politiques ou culturelles
de tout bord ( Renovacion del Districto 7°, Unidn Liberal de Hostafranchs, Lliga

Regionalista de la Creu Cuberta, Joventut Nacionalista del Districte 7, Casino de

18 _ «Els artistes Barcelonins en pro de les escoles belles » du 30 juin 1916, repris dans I’article « El Grup escolar

Baixeras », in La Veu de Catalunya, 25 juin 1917 : « els ciutadans artistes de la ciutat de Barcelona son la generosa
expressié dels qui hem arribat a comprendre que no és possible cap obra ciutadana, de fonda transcendencia social,
que no resti ? pel treball, la simpatia i 12 collaboracié de tots els testaments ciutadans. ».
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Sans, Orfeé de Sans », Reunion Familar de Hostafranchs, Sang Nova, Foment republica
de Sans, Ateneo Radical de Hostafranchs, Juventud radical de Sans, Circulo de Sans),
dont quelques unes entretiennent des centres d’instruction pour enfants et adultes,
appellent 4 une manifestation demandant une « école nouvelle belle et intégrale au nom
du noble idéal, de I’idéal de la culture, idéal de tous les idéaux »'** . Apostrophant aussi
en castillan « I’ouvrier, citoyen », la commission organisatrice placarde des affiches et
distribue des tracts :
« Les entités radicales du parti républicain catalan, celles de 1'Union Catalaniste, les
entités régionalistes, libérales, coopératives et culturelles, t’invitent au nom de I’avenir
de nos enfants, de la liberté et de la démocratie, a la grande manifestation culturelle du
dimanche 12 mai, pour solliciter des pouvoirs publiques des écoles belles et

saines »'%,

11 est question de « manifestation culturelle » car il s’agit de demander une école,
mais la portée politique est primordiale étant donné les enjeux que les organisateurs lui
conférent : défendre 1'éducation est un combat pour des valeurs plus universelles, la
liberté et la démocratie. Manifester devient un acte de citoyenneté résultant d’une prise de
conscience qui concerne chaque membre de la société. Ils s’adressent ainsi a tous :
citoyens, peres, meéres, enfants en faisant appel pour chacun a la place qu’il tient dans la

collectivité et & ses responsabilités. Les hommes sont ainsi interpellés :

« Citoyen !

(...) A la dure réalité, douloureusement vivante de notre décadence qui continue
fatalement, jour aprés jour, quelle réponse donnes-tu, citoyen ? Rebelle-toi ! Sois
digne de toi ! Et recueille les désirs sacrés de la femme et de I’enfant a qui tu dois,
parce que tu es un homme, la protection et assiste en toute conscience a la

manifestation.,. »'2%,

14 AAMB, Ensenyament, caja n°167, « Campaiia pro-escuelas en las barriadas de Hostafranchs y Sans », Affiche

« ciutadans » par la Commision organisatrice de la campagne demandant une « escola nova bella integral 1’ideal
noble, I’ideal de la cultura, I'ideal dels ideals ».

125 AAMB, Ibid., Affiche « obrero, ciudadano » : « Las entidades radicales del partido republicano catalén, de la
Unién catalanista, regionalistas, liberales, cooperativas y culturales, te invitan por el porvenir de nuestros hijos, por
la libertad y por la democracia, a la gran manifestacién cultural del domingo 12, para recabar de los poderes
publicos, escuelas sanas y bellas ».

1386 AAMB, Ibid., Affiche « ciudadano »
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Si ’homme est rappelé a ses devoirs en tant que chargé de famille, il doit
manifester au nom de sa conscience (politique, sociale...). De leur c6té, les femmes sont
avant tout des meéres et avec les enfants, elles sont appelées 4 manifester au nom de leurs
sentiments et de leur conscience... maternelle :

« Femmes Meéres !

Il s’agit des enfants de vos fils, de leur santé et de leur bonheur !

Par pitié ne manquez donc pas la manifestation... »

« Enfants !

Nous voulons obtenir que 1’on vous construise une école qui soit un palais. Demandez &
vos parents qu’ils participent 2 la manifestation. .. »'%’,

Lors de réunions préparatoires, une allocution, signée par toutes les associations,
est prononcée s’adressant en priorité aux ouvriers et membres des associations du
quartier. La revendication centrale de cette mobilisation, qui a généré 1’accord unanime
d’associations et « d’hommes de toutes les origines », au dela de la construction d’une
école publique de district, est la démocratisation de 1’enseignement sous la responsabilité
des pouvoirs publics. L’argumentation est délibérément floue pour certains aspects. Par
exemple, 1a neutralité ou la laicité de 1’enseignement n’est pas affirmée mais une formule
sur la « liberté de ’enfant » fait sans doute référence a la liberté de conscience a 1’école.
Mais se dégage une vision claire du rdle des institutions officielles, centrale et
municipale, et pointe un idéalisme réformiste qui voit dans ’instruction la source de la
désaliénation sociale:

« Nous voulons que 1’enseignement soit gratuit, obligatoire et a 1a charge de I’Etat et de la
Mairie
Nous voulons qu’en aucun cas il ne soit port€ atteinte 2 la liberté de 1’enfant

(...)Y a la realidad dura, dolorosamente viva de nuestra decadencia que continua fatalmente, dias tras dia; qué
repuesta das ¢, ciudadano 7 ; Rebélate ! ; Se digno de ti ! Y Recoge los sagrados deseos de 1a mujer y del nifio a
quienes por ser hombre debes de proteger y asiste conscientemente a la manifestacién... »

% AAMB, Ibid., Affiche « Dones Mares »

« Es tracta dels nens dels vostres fills de la seva salut i alegria !

Per sentiment no faltdu doncs a la manifestacié... »

Affiche « Nens »

« Volem conseguir qué’s construeixi una escola que sigui un palau per a vosaltres. Demaneu als vostres pares que
concurrin a la manifestaci6... »
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Nous voulons que soient créées toutes ces institutions d’enseignement - en dehors de
I’enseignement primaire- qui existent déja dans les pays balkaniques, en Afrique, en
Océanie et pas en Espagne, avec un sens pleinement humain

Nous voulons et nous aspirons enfin pour tout le peuple 2 une instruction qui le libére pour
toujours de la misére et des injustices sociales »'*,

Une pétition rédigée par la commission organisatrice recueille des milliers de
signatures pour €tre remise quelques jours avant la manifestation 4 1’examen du conseil
municipal afin d’obtenir que 1’école demandée soit incluse dans le Plan de Constructions
de la Commission de la Culture. Jouant sur divers registres, misérabiliste, humaniste,
réformiste, il s’agit de traduire 1’idée d’un « mouvement populaire » luttant pour un droit
a I’éducation qui a été négligé car I’enfant d’ouvrier, « le pauvre des classes humbles se
trouve complétement abandonné dans notre pays, dans la rue, a 1’école, a I’atelier, a
I'usine ». Il est réclamé un groupe scolaire modéle et non un centre de deuxiéme
catégorie, « une institution de culture primaire construite sur la base de la pédagogie
contemporaine, donnant vie a une idéal humain fort et €levé », une entreprise digne d’un
soutien qui par ailleurs honorerait 1’entité municipale, « au nom de la grandeur de ]a ville
et de la Patrie »'®. Sensibilités ouvriéristes et catalanistes sont habilement ménagées
dans une pétition dont 1’issue semble jouée par avance. Elle a en effet été signée
directement par quelques élus radicaux (Balafia, Batalla, Gambiis), le nationaliste Giralt,
et recoit le soutien officiel de nombreux conseillers municipaux républicains (Balafia,
Vinaixa, Montaner, Arroyos) régionalistes (Xicoy, Laporta, Carabén, Sabater ) libéraux
(Bol6s, Llopis, Marti Ventosa), lors de la séance consistoriale du 8 mai 1918, présidée par
le républicain Manuel Morales Pareja.

Une connivence €vidente se dessine entre ceux qui orchestrent cette campagne et

les autorités municipales : ce sont les mémes élites dirigeantes depuis les institutions

12 AAMB, Ibid.,

« Queremos que la ensefianza sea gratuita, obligatoria y benefica por parte del Estado y del Municipio

Queremos que de ningun modo se¢ atente a la libertad del nifio

Queremos que se vayan creando todas aquellas instituciones de ensefianza -aparte de la escuela primaria- que ya
existen en los paises balcanicos, en Africa, en Oceania, y no en Espafia ; con un sentido ampliamente humano
Queremos y aspiramos por fin para todo el pueblo a una instruccién que le libre para siempre de la miseria y de las
injusticias sociales ».

1% AAMB, Ibid., « Moviment popular » }égitime sachant que les enfants d’ouvriers sont complétement abandonnés
« es trova del tot abandonat en el nostre pais, en el carrer, en la escola, en el taller i en la fabrica el pobre de les
classes humils » ; « una institucié de cultura primaria que construida sobre la base de 1a pedagogia contemporania, li
anés donant vida una alta i forta idealitat humana »
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publiques ou depuis les associations politiques, culturelles ouvriéres qui manceuvrent.
Manuel Ainaud est I’incarnation la plus parfaite de cette compénétration de sphéres
officielle et non officielle révélant surtout le réle moteur de certaines personnalités et
groupes politiquement et idéologiquement dominants. En cela nous pensons que cette
mobilisation certes importante (il est question de 1 500 personnes qui défilent), populaire
(membres des associations, élus, mais aussi familles entiéres, enfants avec leurs maitres
publics ou privés) et d’un genre nouveau (campagne non partisane, prise a partie des
pouvoirs publics, défil€ suivi d’une délégation a la Mairie), reléve davantage de la mise
en scéne de la « culture citoyenne », que d’une manifestation civique de masse
proprement dite. Aux cris de « Nous voulons une belle école » et de « Le Peuple a droit 2
12 culture. Nous veillons 2 I’éducation de nos fils »'*®, la manifestation se déroule de
maniére trés ordonnée se concluant par un acte public au Circulo de Sans ot Manuel
Ainaud (a la fois Président de I’AEP et de Commission de Culture) prononce un discours
sur les constructions scolaires, suivis de ceux de conseillers municipaux comme P. Balafia
(par ailleurs Président du Foment republica Catala de Sans), de E. Batalla, N. llopis, J.
Laporta, X. Gambui et C. Giralt (Président de Commission de Culture) qui apportent leur
soutien officiel. Puis une délégation (invitée lors de la derniére séance), formée de S.
Drets (Président du Circulo de Sans), du Dr Agell, Reixach et Guash ( de la Lliga
Regionalista de la Creu Coberta) ainsi que du comité directeur de I’AEP ( c’est-a-dire
Manuel Ainaud de nouveau) ainsi que d’autres représentants du comité organisateur de la
manifestation, se rend & la Mairie pour remettre la requéte, qui est approuvée. Sans
surprise mais il importe que 1’acte soit solennel et public. Le Maire adjoint Emiliano
Iglesias prononce un discours en faveur de 1’intégration du projet dans le prochain
budget :
« Nous les radicaux, nous ne lésinerons sur aucun moyen pour tout ce qui va dans le
sens de la culture du peuple, afin de I’arracher des bras oppresseurs de 1’ignorance,
mere de toutes les infortunes qui tourmentent son existence. Pour la culture du peuple,
nous devons travailler sans repos, confiant dans les idéaux qui guident notre action, et

qui ne pourront définitivement triompher sans qu’une éducation compléte des masses

20 AAMB, Ibid., « Volem la escola hermosa » et « El poble té dret a 1a cultura. Vetllem per a la educacié dels
nostres fills ». Voir la documentation photographique Annexes Partie III.
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populaires ne lui donne la conscience du devoir de réaliser 1’ceuvre émancipatrice de la

transformation politique et sociale 4 laquelle nous aspirons »'*'.

Le quotidien républicain E! Progreso célébre I’événement recensé dans la rubrique
« Politique radicale », sous le titre « La culture citoyenne. Manifestation populaire », et
qu’il ne manque de récupérer comme une initiative « en conformité avec le programme
culturel que notre parti doit réaliser  la corporation municipale »'*?. La Publicidad met
également I’accent sur la signification démocratique de 1’événement, en termes politiques
et sociaux. Le journal fait remarquer que le mouvement d’opinion publique est un signe
de « la démonstration tout 2 fait éloquente de la capacité des démocraties » et rappelle que
la France ou la Belgique ont obtenu les avancées législatives en matiére d’instruction
grice A ce genre de mouvement ol ce sont des éléments populaires authentiques qui
revendiquent'*®,

Le ton du quotidien régionaliste, La Veu de Catalunya titrant « Pour la culture» est
celui de I’approbation bienveillante presque paternelle et parle de « manifestation
sympathique (...) accueillie par lui et d’autres conseillers de toutes les opinions politiques
avec la plus grande sympathie »'**, Cela confirme I’impression d’une manifestation
ordonnée, contrdlée, que les régionalistes veulent non partisane et qui ne fasse pas peur.
Le 26 juin 1918 un budget extraordinaire de 1 500 000 pesetas est voté pour la
construction de trois édifices scolaires (dont un a Sans) selon le plan approuvé par la
Mairie le 17 juin 1917, quelque soit la subvention accordée par 1’Etat. Par 1’accord du 27
novembre 1919, il est décidé la construction sur un terrain municipal 2 Sans de I’école
graduée Lluis Vives, un édifice fait pour accueillir 750 €léves des deux sexes de la
maternelle au primaire, et dont le cofit est fixé a 560.872,21 pesetas. En présence des
autorités municipales et des associations du quartier, la premiére pierre est posée en mars
1921 mais la construction n’est achevée que quelques années plus tard...

13! Ibid., « de conformidad con el programa cultural que nuestro Partido ha de realizar en la Corporacién

municipal » ; « Nosotros los radicales, no regatearemos medio alguno para todo aquello que sea fomentar la cultura
del pueblo, a fin de arrancarlo de los brazos opresores de la ignorancia, madre de las desventuras que atormentan su
existencia. Por la cultura del pueblo hemos de trabajar sin descanso, en la seguridad de que los ideales que son el
norte de nuestra actuacién, no habrin de triunfar definitivamente sin que una completa educacién de las masas
populares le dé 1a consciencia del deber para realizar 1a obra emancipadora de la transformacién politica y social que
anhelamos »,

122 El Progreso, 13-V-1918, « La cultura ciutadana, Manifestacién popular ».

133 La Publicidad, 13-V-1918, « demostracién elocuentisima de la capacidad de las democracias ».

%4 La Veu de Catalunya ,13-V-1918, « una manifestacié simpatica », « passa contemplada amb simpatia per
tothom », « acollida per ell i demés regidors de totes les opinions politiques amb la més gran simpatia ».
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Gain de cause a donc été obtenu en faveur d’une école publique, populaire et
modemne. Sans mettre en doute I’importance de cette mobilisation unique, du role des
« forces vives du quartier de Sans » et de la victoire des « droits citoyens » selon les
termes employés par E. Iglesias et C. Giralt, il semble qu’il faille I'interpréter largement
autant comme le résultat d’une entente entre les diverses composantes politiques a la
Mairie, d’une connivence entre responsables municipaux et dirigeants d’associations de
quartier pour donner publicité 3 une initiative en matiére d’éducation populaire qui
souffre d’un abandon presque total depuis des années et témoigner d’une part du
dynamisme associatif et d’autre part de la bonne volonté municipale, au cceur d’une projet

de « culture, de progrés et de citoyenneté »',

1-2-1-3- Les legs a la Mairie : le financement privé des politiques publiques?

De la méme maniere, il n’est pas ais€ de donner une signification univoque aux
donations de particuliers a la Mairie, qui sont étalées dans le temps mais utilisées sur une
courte période'”®, L’interprétation de certains auteurs ne nous parait pas convaincante en
affirmant que les legs ne peuvent se comprendre qu’en les inscrivant dans une intention
catalanisatrice'””. Nous pensons qu’il faut sans doute davantage interpréter la “geste
légataire” en direction de la Mairie barcelonaise, qui, on le sait atteint des sommes non
négligeables et permet opportunément d’enclencher le Plan de juin 1917, dans un double
sens: d’une part comme un acte philanthropique appliqué a la culture et en particulier 2
I’instruction primaire et d’autre part comme un loyalisme vis-2-vis des institutions
publiques municipales, gratifiées a la fois en termes financiers et symboliques. Angel
Baixeras i Roig par exemple qui apporte une des donations les plus élevées précise dans
son testament du 29 novembre 1892, que les 500 000 pesetas données 2 la ville de
Barcelone doivent étre destinées a :

« la construction et I’équipement d’une Ecole publique municipale qui réunisse les

conditions que la science conseille spécialement en ce qui concerne ’hygiéne des

2%, La nécessité pour la Mairie de relater I’historique de 1'école en question alors que celle-ci n'est méme pas

encore construite, (Ajuntament de Barcelona, Escola Liuis Vives, Barcelona, 1920), confirme cette idée.

1% _Voir notre chapitre « Les legs, donations en faveur de la culture », pp. 385-390.

17 CANELLAS C. et TORANR., Op. Cit ., « aquestes aportacions efectives dels filantrops solament s6n
entenedores en el context del procés de ressorgiment cultural catala en la lluita contra el centralisme. Els llegats de Ja
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€leves, tichant de chercher les meilleurs modéles de maniére 2 ce que ce cela puisse
servir de moteur pour la construction dans la ville, de bonnes écoles publiques.qui font
tellement défaut. Je recommande d’avoir a I’esprit, lors de 1’accord de construction,
certaines écoles de Bilbao, ville, qui dans ce domaine, est plus avancée que

Barcelone »'*%,

Barcelone est jugée en retard mais la tiche est pleinement confiée «a la
responsabilité de la Mairie » méme s’il est précisé « avec I’intervention de mes exécuteurs
testamentaires ». Il ajoute qu’en cas de somme restante, les fonds soient affectés aux
mémes fins, en association avec des fonds municipaux ou de ceux apportés par quelque
personne « charitable ». Ici ce n’est pas une volonté catalanisatrice qui transparait mais
une mentalité caritative et la conscience de la nécessité de soutenir les institutions
publiques dont les déficiences sont d’une certaine maniére mises en évidence. La Mairie
de Barcelone est expressément désignée comme autorité 1égitime dans la mission scolaire,
et Baixeras confie le soin de construire une école publique municipale a la charge de la
Mairie. De méme on retrouve ce souci d’instituer la Mairie de Barcelone comme
protagoniste dans le legs de Adela Doménech : celle-ci, lors de sa mort en 1916, désigne
comme premier représentant du « Patronato » le Maire, puis un conseiller municipal.
Mais il est aussi question d’un prétre désigné par I’évéque, de I’inspecteur en chef
d’enseignement primaire, de la directrice de I’Ecole Normale, et de parents d’éléves des
écoles, qui ne sont pas précisément des représentants du pouvoir municipal et encore
moins des agents de la catalanisation. Pour Luisa Cura, également décédée en 1916, les
sommes léguées doivent étre destinées a « ses écoles municipales, selon décision de la
Mairie ». Dans la bataille entre Mairie et Députation pour s’approprier le legs de Pere
Vila i Codina, dont le testament pouvait étre équivoque sur la double identité de
Barcelone, i la fois ville et province, la lutte s’opére sans doute pour I’obtention de fonds
non négligeables mais les deux entités municipale et provinciale, se disputent tout autant
la place de I’institution €élue pour incarner les destins de la Catalogne, désignée comme

familia Casas-Guarro, de Pere Vila, de Lluisa Cura... ultrapassen el mer objectin benéfic en condicionar la seva
deixa a una utilitzacié municipal vers objectius culturals i catalanitzadors », p. 65.

1% | Ajuntament de Barcelona, Llegats i donacions a la ciutat de Barcelona per obres de cultura , Barcelona, 1922,
«la construccién y amueblaje de una Escuela piiblica municipal que reuna las condiciones que la ciencia aconseja.
especialmente con referencia a la higiene de los educandos, procurando buscar los mejores modelos a fin de que
pueda servir de estimulo para la construccién, en la ciudad, de buenas escuelas piblicas que tanta falta hacen.
Recomiendo tengan presente, al acordar su construccién, algunas de la ciudad de Bilbao, cuya ciudad, en este punto,
estd més adelantada que Barcelona ».
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légitime pour mener une politique culturelle. La Mairie ressort victorieuse de la
polémique et acquiert une crédibilité supplémentaire comme entité politique et
administrative 1égitime a gouverner en matiére d’instruction primaire.

Par ailleurs, tous les donateurs conditionnent leurs dons & une utilisation a des fins
d’instruction populaire et il n’est jamais question d’ « objectifs catalanisateurs ». Cette
forme de bienfaisance 2 des fins éducatives, en direction des classes défavorisées, trés
répandue, se refleéte chez Angel Baixeras, Lluisa Cura, Adela Doménech (les écoles
doivent étre gratuites) et surtout chez Pere Vila i Codina qui explique amplement que ses
dons ont tous pour finalité I’instruction primaire, 12 ol les manques sont les plus évidents,
afin d’offrir des opportunités égales aux enfants des classes défavorisées, ce dont il n’a pu
bénéficier dans sa propre enfance : il précise ainsi que le don de un million de pesos fait
« & Barcelone pour que cela serve a toute la Catalogne » est destiné « a donner une
éducation aux enfants des deux sexes de parents pauvres qui n’ont pas les moyens de leur
payer leur éducation »'”*. En revanche il est évident que comme nous 1’avons montré ces
legs sont opportunément utilisés 4 des fins de propagande politique ou du moins de
projection de I’action municipale cherchant i3 se démarquer d’une administration
antérieure peu efficace™®. Les Legs de Joan Brugada pour la construction d’édifices
scolaires en 1911 et 1912 et celui de Lluis Guarro, en mars 1921, d’un édifice pour une
école, sont politiquement sans doute plus faciles & connoter. Ce sont deux conseillers
municipaux, propriétaires immobiliers puissants, le dernier est régionaliste, et ils
s’inscrivent probablement un projet catalanisateur. On sait qu’a Barcelone certaines
fortunes privées sont consacrées 2 financer des projets culturels a forte valeur politique>”
et a la catalanisation mais dans le cas de ces légations, il faut davantage y voir une
manifestation supplémentaire et d’'un genre nouveau des carences des institutions
publiques et du support que représente le secteur privé, pour y remédier en partie. Mais
indéniablement leur utilisation opportune permet de revaloriser 1'image de la Mairie qui
sait tirer partie au mieux de la portée symbolique de telles donations.

' _ Ajuntament de Barcelona, Llegats i donacions a la ciutat de Barcelona per obres de cultura , Barcelona, 1922 :
« a Barcelona para que sirva para toda Catalufia un millién de pesos para que sus autoridades los cologuen en
hipoteca y de sus intereses se dé la educacién a los hijos de ambos sexos de padres pobres que no tienen para
costearles su educacion ».

X0 Voir Partie II, le chapitre « 3-5-2- Les legs, donations en faveur de la culmre »

™! Voir article consacrée  la famille Giiell, in SANCHEZ Alejandro (sous la directionde),  Barcelonel888-1929,
Modernistes, anarchistes, noucentistes ou la création fiévreuse d'une nation catalane, Paris, Editions Autrement,
Série Mémoires n°16, 1992.
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1-2-2- La croyance dans la valeur et la force de I’éducation

. « 11 est évident que I’Instruction publique est 2 I’origine de toutes les sources de la
prospérité sociale et qu’avec elle tout s’améliore et s’épanouit et que sans elle tout

s’effondre et tombe en ruine (...) »" %2,

« Jamais notre pays n’a réclamé le premier élément de la rédemption et la base
fondamentale de tout progrés. Notre pays ne demande pas de culture et dés lors
manque d’éducateurs. Un mal d’une grande gravité a laquelle il faut remédier quand

bien méme il nous fandrait de nouveau chevaucher Rossinante »'*,

D’un c6té, le constat fataliste d’un Gouverneur Civil, de 1’autre, le cri d’alarme
d’un centre de la rénovation pédagogique, proche des milieux macgonniques : deux
témoignages en forme de profession de foi qui se rejoignent alors qu’idéologiquement et
institutionnellement rien ne devrait les rapprocher. La valorisation du réle de 1’éducation
n’est certes pas un élément inédit, mais la diffusion d’un discours mythificateur de
maniére presque systématique reléve d’un trait mental plus profond, largement partagé, au
dela des clivages habituels™®, Si les études ne manquent pas pour avoir analysé les
termes idéologiques, pédagogiques ou politiques des différentes conceptions, visions
concernant 1’éducation'®”, des commentaires que celle-ci cristallise 2 Barcelone ou

12 | AGA. Subvenciones a establecimientos no oficiales / 1904 / Legajo n°6648 : « Es evidente que la Instruccién
piiblica es el origen de todas las fuentes de la prosperidad social y que cor ella todo mejora y florece y sin ella todo
decae y se arruina; porque la instruccién es el freno que domina las ambiciones desmedidas y las insanas teorias que
produce la ignorancia. (...) ». Lettre de soutien du Gouverneur Civil 3 la demande de subvention des Athénées
ouvriers de Catalogne au Ministire (S avril 1904)

1303 Instituto de Educacién Integral y Arménica, Orientaciones pedagédgicas , Barcelona, 1912 : « Nunca ha
reclamado nuestro pais el primer elemento de redencitn y la base fundamentel del progreso. Nuestro pais no pide
cultura y, por lo tanto, carece de educadores. He aqui un grave mal que ha de remediarse, aunque para ello
hubiérarnos de volver 4 cabalgar en Rocinante », p. 59

1% «(...) 1a labor ideolégica de cien afios de discurso mitificador, reiterado hasta la saciedad por toda suerte de
tendencias politicas, terminé haciendo de la educacién un valor cominmente admitido », comme conclut José A.
Piqueras Arenas, « Educacién popular y proceso revolucionario », in Clases populares, cultura, educacién. Siglos
XIX-XX. Cologuio hispano-francés (Casa Veldzquez Madrid, 15-17 junio de 1987), Madrid, 1989, p. 94.

105 MONES, J., El pensament escolar i la renovacié pedagogica a Catalunya (1833-1938), Barcelona, La
Magrama, 1977.
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ailleurs’%, une interprétation plus globale sur le sens et la portée d’un discours commun
sur 1'éducation s’est initiée encore modestement, et nous semble pertinente 3 amplifier™,

Dans le contexte de crise nationale que connait I’Espagne au tournant des XIXe et
XXe siecles, ’alarmisme concernant le faible niveau culturel du pays et ses funestes
conséquences, alli€ a un optimisme du changement et & la diffusion des idées de la ILE
forment les trois éléments d’un discours reconnaissable parmi les politiques, les
intellectuels, les porte-paroles de mouvements sociaux et €galement relayé dans la
presse'*®. L’éducation incarne les espoirs, attentes, stratégies d’une transformation de la
société espagnole, d’une régénération nationale. En effet, le role imparti 4 1’éducation
pour générer I’avénement d’une société nouvelle s’impose dans les rangs de ’ensemble
de I’opinion éclairée. Plus, I’éducation se voit auréolée d’une valeur propre infaillible,
celle de trans-former les individus, et de 1a de modeler une autre société, a I’image des
projections multiples issues des courants politiques, des intellectuels, des organisations
syndicales, culturelles etc...

1-2-2-1- La rhétorique régénérationiste

Par définition, les divers fondateurs et responsables d’écoles et de centres
d’instruction prétent a I’éducation et a sa fonction une importance particuliére, qui justifie
leur implication professionnelle, personnelle, civique dans ce domaine précis de la vie
sociale et culturelle. Mais elle fait 1’objet d’une idéalisation qui va plus loin et la foi dans
I’éducation et sa valeur salvatrice est une constante. Car ce discours ne peut s’entendre
que dans le contexte d’un pays en crise, un pays qui doute mais qui espére dans I’avenir.

106 CANELLAS Ctlia, TORANRosa,  Politica escolar de I’ Ajuntament de Barcelone 1916-1936 , Barcelona,
Barcanova, 1982 et GONZALEZ Encamacién, Sociedad y educacién en la Espaiia de Alfonso XII, Madrid,
Fundacién Universitaria Espafiola, 1988.

%7 Paul Aubert, « Culture et inculture dans I’espagne de la Restauration : un nouveau discours sur I'école? (1909-
1923) », in GUERENA, J. L., TIANA FERRER, A,, Clases populares..., pp. 467-509.

X% _Selon Buenaventura Delagado, le pédagogisme part des milieux intellectuels et se vulgarise aprés 1898 parla
mise & 1a mode des formules régénérationnistes : « (...} se crey6 una vez mas en el valor salvifico de la cultura,
pensando ingenuamente que, remozando la ensefianza e importando unas cuantas recetas féreneas, podria atajarse la
decadencia del pais. Este pedagogismo, mitad roméntico y mitad positivista, calé hondamente en el sentir popular y
en los ambitos politicos y dio abundantes frutas en Cataluiia » in Historia de la educacién en Espafia y America, Vol
3 : 1789-1975, Editiones Morata, Madrid, 1994, 733-734.
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Chez les catalanistes, le doute s’efface dans la projection future d’une Patrie, qui
tel un corps vivant, s’étiole sous le joug de I’ignorance, se refroidit exangue mais qui se
revigore par les effets vivifiants de la culture et de ’enseignement :

«ce feu sacré de culture intellectuelle et morale sans laquelle il n’y arien qui ne se
refroidisse pas, rien qui n’apparaisse glacé 2 la vie individuelle et collective... Rien, rien de
vraiment solide et fécond ne s’obtient qui n’ait préalablement et simultanément été nourri
par I’enseignement. Aucune amélioration, aucune dignification ou glorification de quoique
ce soit n’est seulement concevable sans que cela soit enraciné, et bien enraciné en lui. Sans
lumiere on ne peut travailler, ni aller nulle part. (...) Que les apdtres de 1’enseignement
catalan soient de par toute notre terre célébrés et acclamés comme ses véritables
libérateurs »'*®,

C’est aussi avec force lyrisme et grandiloquence que le directeur d’un college
explique sa mission aux parents d’éléves :
« {...) et je m’offre et me sacrifie totalement pour le bien de la jeunesse studieuse, dont
notre Espagne souffrante a tant besoin. Ah! Que de soupirs regrettables de
régénération et de protection exhalent nos esprits ! Tel un éphémére atome, néanmoins
nécessaire, je vais participer de mes efforts et avec abnégation former et guider I’ame
et le ceeur de ces étres, affamés de savoir, qui doivent étre les hommes du devenir
social et les piliers de 1’esprit scientifique. Ainsi que chacun voit le mobile qui
m’anime »"'°,
Abstraction faite de la tonalité théatrale et emphatique de ce maitre, on rencontre
un discours identique chez la plupart de ceux qui se consacrent a la diffusion de

3%  AHDPB, legajo n° 3400, APEC, Butlleti d’Escoles, Portaveu de I'Associacié Protectora de I'Ensenyansa
Catalana, 1° 1, gener 1907 : « que sia per tots ells circulat entre amichs y companys, avivantlos aqueix sagrat foch de
cultural intelectual y moral sense ‘1 que no hi ha res que no fredeji, res que no resulti glagat en la vida individual y
colectiva...). Rés, rés se consegueix de verament sdlit y fecondadoor que no tinga per nedriment previ i simultani
I’ensenyansa. Ni €s concebible solzament cap aveng, cap millora, cap digrificacié 6 glorificacié de rés que no sia
arrelat y ben arrelat en ella. Sense claror no ‘s trevalla ni ‘s va enlloch. (...) Que ‘Is apéstols de I’Ensenyansa catalan
sien arreu de nostra terra festejats y aclamatrs com veritables deslliuradors della »

1310 ARHUB, dossier n°20/4/3/8 (1902-1905), Colegio Alfonso X :« (...} 4 todos el reconicimiento y me ofresco y
sacrifico totalmente en bien de la juventud estudiosa, de que tanto necesita nuestra sufrida Espaiia. j Lastimeros ayes
de regeneracién y auxilio exhalan nuestros esperitus! Como efimero 4tomo, pero conveniente, alli voy para
concursar con mis esfuerzos y abnegacién a formar y dirigir la mente y el corazén de aquellos séres, hambrientos de
saber, que han de ser los hombres del porvenir social y los mantenedores del espiritu cientifico. Vean todos el mov<ns1:XMLFault xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat"><ns1:faultstring xmlns:ns1="http://cxf.apache.org/bindings/xformat">java.lang.OutOfMemoryError: Java heap space</ns1:faultstring></ns1:XMLFault>